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PRESENTACION

La actuclizacion de los programas de las materias de los cuatro primeros semestres, terminada en
2004, y de los semestres quinto y sexto el ano siguiente, manifestd aspectos de la realidad acade-
mica del Colegio que debian ser atendidos, en particular, la ausencia de un cuadro conceptual y
disciplinario amplio y actualizado, compartido de manera explicita por todos los profesores.

De ahi surgio el propdsito de definir la orlentacion disciplinaria de las dreas y su sentido educativo,
es decir, cudles son las concepciones, formas de trabajo, métodos, que conviene al Colegio asumir
en la actualidad en los campos del saber que ofrece a los aprendizajes de los alumnos, y cémo
aquellos contribuyen a la formacion de éstos.

El trabajo mantuvo las modalidades participativas  vigentes en la comunidad en los Ultimos anos, en
particular la publicacién de los documentos de trabajo, la posibilidad de hacer aportaciones, yla
intervencion de profesores designados por las comunidades docentes: consejeros académicos,
consejeros técnicos, profesores directamente electos, quienes sostuvieron reuniones numerosas y
celebraron seminarios para recoger en una nueva sintesis las contribuciones recibidas.

El resultado final en las cuatro dreas han sido documentos que consideran en conjunto y en particu-
lar las disciplinas y el campo del saber a que se adscriben, y sus relaciones, con lo que se abren
perspectivas reconocidas que hay que seguir explorando y ofras nuevas: la interdisciplinariedad,
que seguramente en los préximos anos podrd asumir la orientacion de la complejidad, los conteni-
dos transversales tanto en habilidades como en valores, e incluso en temas que deberdn tratarse
segun los enfoques de cada discipling, sin olvidar la confluencia que estas deben ofrecer para un
aprendizaje enriquecidos. Un primer ejemplo de este aspecto se aborda en la definicion de los
géneros académicos propuestos para su uso coincidente en fodas las asignaturas. En todos estos
casos, la definicidn de varias posibilidades de aplicacién en el trabajo en grupo escolar debe
asumirse como condicién de trascender el discurso, siempre Indispensable, para entrar efectiva-
mente en las vicisitudes de |las realidades concretas de los alumnos y de la institucion.

Enla perspectiva de la Direccion General los documentos de las cuatro dreas, ademds de contener
posibilidades para continuar la revision del Plan de Estudios Actualizado, cuando el Consejo Técnico
del Colegio de Ciencias y Humanidades lo decida, conforman ya una base academica solida para
que los grupos de trabdijo y las academias recojan de ella elementos para un aprendizaje puesto al
diay una produccién de apoyo mds certera. Los programas de formacion de profesores, a su vez,
podran asumir come una primera etapa garantizar que todos los profesores compartan concepcio-
nes de la naturaleza de las disciplinas que ensenan, conozcan las tendencias vigentes en sus
campos e intensifiquen su formacion permanente, ojald aprovechando también los instrumentos
disponibles en el Colegio, en particular los computarizados.

A manera de introduccién, reproducimos los principales relativos a las dreas del Plan de Estudios
Actualizado, con la finalidad de ofrecer un contexto vdlido a la definiciéon del sentido y orientacion
de las areas, que se publica enseguida.

Dr. José de Jesus Bazdn Levy,
Direccién General del Colegio de Ciencias y Humanidades,
Febrero de 2006.
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LAS AREAS EN EL CONTEXTO DE LA CULTURA BASICA

JUSTIFICACION ACADEMICA DE LAS AREAS

El Bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades fue concebido con la finalidad de que los
alumnos se formen en cultura bdsica. La claridad que logre la comunidad acerca de esta concep-
cién, condiciona su asimilacion de esa misma cultura, su transmisiéon consciente y racional y su
enriquecimiento en la aceptacién critica que haga de ella.

Hablar de cultura bdsica es senalar que algunos elementos de la cultura de una sociedad constitu-
yen el fundamento sobre el que se apoyan otros.

Aparece, asi, un aspecto de la critica a la pretension de abarcar en la ensenanza, aunque sea en
forma de intfroduccién y esbozo, todo el conocimiento logrado por la cultura occidental. Muy por
el contrario, las concepciones del Colegio distinguen y jerarquizan los contenidos de la ensenanza
con una clara finalidad pedagdgica: ante la imposibilidad de ensefarlo y aprenderio todo, es
necesario seleccionar los contenidos, para concentrarse en lo esencial, es decir, en lo bdsico.
Apegarse a este criterio exige definir el nicleo de la cultura para referir a éste la ensefianza y juzgar
acerca de su pertinencia.

En una suscinta aproximacién, se busca que los egresados del Bachillerato sepan pensar por si
mismos, expresarse y hacer cdiculos, y posean los principios de una cultura cientifica y humanistica.
Deben ademds saber para qué sirve todo ello y relacionarlo con las diversas situaciones que se les
presentan en su vida:; es decir, su aprendizaje serd significativo para ellos mismos.

Se requiere, entonces, eliminar la ausencia de sentido derivada de una ensenanza superficial y
trunca, dividida y subdividida hasta el exceso. Es necesario impedir que el estudiante tenga una
idea asistemdtica del conocimiento, inevitable cuando las asignaturas se multiplican, sin relacio-
narse unas con oftras.

Una vez descubierta la necesidad de ofrecer a los alumnos este tipo de educacion sistemdtica,
esencial y significativa, se puede comprender mejor el planteamiento original y vigente del Bachi-
llerato del Colegio: se trata, en efecto, por una parte, de trascender el enciclopedismo, porque
éste conlleva una acumulacion sin jerarquia de elementos y una parcelacion desintegradora y
estrecha del frabajo académico y, por otra, de lograr esta superacion privilegiando la bisqueda
de lo esencial, sin perder de vista que los contenidos apegados a estos criterios no pueden presen-
tarse otra vez fragmentados y sin sentido para la vida de los estudiantes.

Asi, problema central en el Bachillerato del Colegio es la determinacion de los contenidos bdsicos
de su Plan de Estudios: si deben seleccionarse pocas materias, debe decidirse, con fundamentos,
cudles de ellas han de asignarse a los distintos programas.

El otro problema central atane a las relaciones que guardan los conocimientos entre si, los conteni-
dos de unas disciplinas con los de otras. No puede prescindirse de que el proceso de conocimiento
se desarrolla en el marco de una cultura, de una vision del mundo, de posibilidades materiales,
cientificas y técnicas, concretas, y que se refiere siempre a problemas, inquietudes e intereses
determinados.
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A su vez, el desarrolio del conocimiento contribuye significativamente a la transformacién de la
cultura en la que nace, de sus posibilidades e intereses. No hay disciplina que se desarrolle aislada-
mente; no hay productos del conocimiento que no tengan impacto en el mundo del hombre. Se
deben, entonces, considerar siempre las interconexiones de las disciplinas en la comprension de
una sola realidad, la cual tiene diversas facetas. Sélo asi se logrard una explicaciéon mds plena de
determinados fenémenos.

Si es posible hablar de dreas, es porgue el hombre desarrolla este proceso Unico de interpretar y
reinterpretar al mundo y a si mismo, con modalidades distinguibles unas de otras, aunque su finali-
dad sea siempre la misma.

A partir de las consideraciones anteriores, se puede avanzar en la definicién de los elementos que
configuran una cultura bdsica universitaria, cientifica y humanistica, y la relacién de ésta con las
dreas.

Debe considerarse, en primer lugar, la vigencia de dos tipos de acercamiento a la redlidad que
rodea al hombre concreto: el de las ciencias naturales y el de la historia y las ciencias sociales,
distintos no sélo por su objeto formal, sino por sus métodos e instrumentos de observacion o por su
manera de referirse al espacio y al tiempo, sino por su diferente capacidad de desarrollar el control
de variables o el enfrentamiento al dmbito de la libertad o al menos al de la lucha contra lo que
impide la libre eleccién de alternativas para el hombre y la sociedad.

Aungue en los dos acercamientos la infencion es la misma, como son semejantes la historicidad de
su construccion y la pretension de objetividad, su objeto -naturaleza y sociedad, lo demds y los
demds-, sus meétodos, técnicas e instrumentos para acceder a su objeto, sus principios y formas de
interpretacion, la mayor o menor extensién y provisionalidad de sus conclusiones, fundan legitima-
mente la diferencia entre ambos.

Por ofra parte, el lenguaje o la capacidad de simbolizacion humana, que se manifiesta a fravés de
sistemas de signos variados y numerosos, es fundamental, porque el pensamiento sélo puede desa-
rrollarse por su medio. Una de sus formas y su ejercicio privilegiado es justamente la lenguq,
conformadora y medio de la transmisién de la culturq, es decir, de una visidn del universo, con sus
representaciones, conocimientos y axiologia socialmente compartidos.

Las matemdticas, como método sistematizador del conocimiento y herramienta de valor funcional
y como ciencia y expresion cuantitativa o formal del universo, son también elementos indispensa-
bles de la cultura, como interpretacion de una dimension de lo real, como actitud y como desarro-
llo ordenado de la capacidad de razonamiento del hombre. Las matemdticas tienen ademds en
nuestro tiempo el cardcter de «lengudije culto». El acceso a su dominio es hoy condicidén de promo-
cién a ciertos niveles culturales y de comprensién y comunicacién de determinados conocimien-
tos.

Por ofra parte, hablar de ciencias y humanidades es expresar la indispensable integracion entre lo
que conocemos del mundo, porque lo conocemos desde y para el hombre y o que conocemos
del hombre, porque éste se hace en gran medida a partir de su conocimiento del mundo.

En sintesis, la concepcién de un bachillerato de cultura bdsica implica la solucién de dos proble-
mas: el de la seleccion de los contenidos esenciales de la ensefianza, que en el Colegio ha estado
ligado al reconocimiento de las cuatro Areas o grandes campos del conocimiento humano, y el de
las relaciones que guardan las diferentes aproximaciones a una sola realidad, al gue se alude con
el término de interdisciplina.
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LA ESTRUCTURA DE LAS AREAS EN LA DOCENCIA

En la organizacion de un plan de estudios por dreas, se plantea como idea fundamental la infegra-
cién de conocimientos, en contraposicion clara con la tendencia a la dispersién de otros modelos,
como ya se ha senfalado. Para lograr lo anterior, es imprescindible que, a partir del andilisis de los
limites formales de las disciplinas, se busque trascenderlos, para lograr una formacién unitaria o
integral, mas acorde con la complejidad de lo real y con el proceso del conocimiento.

En la epistemologia actual, en efecto, se imponen consideraciones interdisciplinarias que nos obli-
gan a considerar el sistema cientifico como no lineal, sino como una espiral sin fin, para no reduci-
mos a las numerosas interconexiones entre sus elementos.

En el Bachillerato del Colegio, las distintas materias dentro de las dreas no son una agrupacion
arbitraria ni mucho menos meramente administrativa y practica: en su inserciéon en el Plan de Estu-
dios a través de las dreas, se conciben las asignaturas, en las cuales se manifiestan escolarmente
las materias, como manifestaciones de la cultura bdsica que la institucion debe transmitir. A esta
cultura contribuyen las asignaturas con aportaciones que les son especificas, o bien que compar-
ten con las demdas asignaturas de la propia drea -en lo que se refiere, por ejemplo, a enfoques y
meétodos propios del campo disciplinario-, y de las restantes dreas del Plan de Estudios.

Deben, entonces, considerarse como elementos estructurales de las dreas:

I. Las actitudes y valores cientificos y humanisticos a cuya formacién contribuye cada dreq, y que
se expresan conjuntamente en la actividad concreta, académica y humana en general, de los
alumnos que egresan, poseedores, en principio, de una visién del mundo personalmente asimilada.

2. Las habllidades intelectuales que constituyen la capacidad de enfrentar problemas conceptua-
les y prdcticos, de conocimiento y de accién, relacionados con la vida académica y cotidiana, la
transferencia de aprendizajes y su relacion con la tecnologia.

3. El conjunto de la informacién disciplinaria, objeto de estudio, el cual dependerd del nivel de
integracién teérica de las disciplinas en las diferentes areas, tiene que ver con la seleccion de los
contenidos y con su abordaje especifico y cristaliza en la propuesta educativa constituida por los
programas de cada una de las asignaturas.

En este contexto es necesario subrayar la importancia de que los alumnos adquieran una visién de
conjunto de las materias, tanto de sus elementos conceptuales metodologicos y tedricos como de
los conocimientos especificos necesarios para jerarquizarlos y percibir las relaciones que mantie-
nen entre si y con los de otras materias, en un nivel adecuado al Bachillerato.

Como condicién intelectual para contar con dreas bien integradas, serd necesario asimismo, un
esfuerzo para depurar los conceptos fundamentales que trascendiendo las fronteras de las materias
confieren unidad al conjunto y fundamento para el desarrollo interdisciplinario.

Finalmente estos tres conjuntos -actitudes y valores, habilidades y destrezas e informaciones- conta-
ran con el instrumental metodolégico que permita al estudiante apresar los fenémenos observables
concernientes a su dominio de estudios, asi como transformar los resultados de su observacion en
datos pertinentes al problema que investiga. Asi formado, podrd adquirir habilidades de trabajo
intelectual generales y propias de los distintos campos del saber aptitudes de reflexién sistemdtica
metédica y rigurosa, como se ha venido diciendo.



LAS AREAS EN EL PLAN DE ESTUDIOS
El Plan de Estudios del Bachillerato del Colegio estard integrado por cuatro Areas a saber:
Area de Matemdticas,
Area de Ciencias Experimentales
Area Histérico-Social y
Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion.

La lengua extranjera, que en la actualizacion del Plan de Estudios adquiere cardcter de materia
obligatoria, se encuadrard en el Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion, con la que compar-
te propdsitos generales, concepciones y enfoques.

Plan de Estudios Actualizado, pp. 48-50.

MATEMATICAS
EXPERIMENTALES
HISTORIA
TALLERES
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Funcién Educativa del Area de Matemdticas.

. Presentacién

En este documento se precisa la funcién educativa del Area de Matemdticas (AM) en el modelo
educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades, al poner de relieve cémo se estructuran los
elementos del curriculo relativos a la disciplina matematica y se articulan con los principios educa-
tivos de la institucién, la concepcion del aprendizaje y la manera de enfocar el trabajo docente
dentro y fuera del aula, aspectos que tienen un mayor nivel de concrecién en los programas de
estudio de las asignaturas de Matemdticas.

Se trata de un documento que orienta las acciones generales y particulares, destinadas a favorecer
el logro de la mision educativa del Colegio en las condiciones reales en que esta se cumple, y
atiende a la necesidad de que la practica docente de los profesores del AM contribuya a la
formacion del egresado de la institucién, buscando evitar dispersiones o acciones que no favorez-
can los aprendizajes esperados.

Para precisar la funcién educativa del AM en el contexto del plan de estudios del Colegio de
Ciencias y Humanidades, se expone sucintamente, en primera instancia, el papel de esta disciplina
en la cultura contempordanea y en la formacién de los egresados de este bachillerato. Para ello se
parte de una concepcién de la propia Matemdtica, producto de una revision de su naturaleza y
estado actual, y de una posicién sobre lo que significa “saber matemdticas” en una instituciéon de
nivel medio supetior cuyos propdsitos educativos persiguen dotar al estudiante de herramientas
intelectuales para allegarse por si mismo nuevos conocimientos y para utilizarlos eficientemente en
beneficio de la sociedad.

A partir de estas reflexiones generales sobre la naturaleza y sentido formativo de la Matemdtica, se
incluyen de manera general los conocimientos y habilidades que al respecto adquirird el alumno
del Colegio en los primeros cuatro semestres, para comentar posteriormente, las asignaturas que se
ofrecen en el Ultimo afo y terminar con la descripcidn de las aportaciones de las materias que
conforman el Area de Matemdticas, al perfil del egresado del Colegio.

Il. Naturaleza cientifica y cultural de las Matemadaticas

La Matemdtica constituye un pilar insustituible en el desarrollo cientifico, tecnolégico y cultural del
mundo actual y surge de la busqueda de explicaciones de los fenémenos naturales que llevan al
hombre a identificar y analizar tanto las relaciones cuantitativas, como las caracteristicas de las
formas espaciales del mundo real.

Asi, en el desarrollo histérico del conocimiento, la Matemdtica ha jugado un papel preponderante,
como un “objeto de estudio” en si mismo, y también y de manera trascendente como un “insfrumen-
to de conocimiento” que ha permitido avances significativos en las ciencias exactas y sociales, no
solo por la aplicacion directa de conceptos y procedimientos matemdticos para estudiar, explicar
y predecir el comportamiento de fenédmenos de la naturaleza y la sociedad, sino también por
haber aportado y exportado a los demds dmbitos del conocimiento técnicas, métodos y formas de
trabajo que han contribuido también al avance de los mismos.

Asu vez, lafilosofia, y las ciencias de la naturaleza y de la sociedad han retribuido a la Matemdtica,
ademds de retos especificos, formas de estudio y de investigacion que nutren y permiten avanzar al
conocimiento matemdtico. Tal es el caso, por ejemplo, de los trabajos de Arquimedes, quien,
utilizando analogias con el equilibrio de momentos del estudio de las palancas, proporciona técni-
cas para el cdiculo de dreas y volimenes de figuras y cuerpos limitados por curvas; o bien, de Isaac
Newton, quien, para poder describir el movimiento de los planetas y de manera mas general la Ley
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de la Gravitacién Universal, desarrolla el Cdlculo Diferencial e Integral, rama de la Matemdtica
indispensable en el estudio de foda situacion que involucra variacion.

Con frecuencia, los objetos matemdticos que han surgido en la busqueda de respuestas de la
naturaleza y de la sociedad, toman vida propia y se fornan interesantes para su estudio per se,
dando lugar incluso a nuevas ramas o teorias, que, en muchas ocasiones y con el tiempo, permiten
estudiar o resolver problemas muy distintos de los que les dieron origen, para fungir de nuevo como
instrumento de conocimiento para el avance de los diversos campos del saber.

De esta manera, en los milenios de existencia del conocimiento matemdtico, puede percibirse una
continua vinculacion entre situaciones o requerimientos concretos de la sociedad (entre las que
destaca la necesidad de desarrollar tanto la ciencia como la tecnologia) y el avance del conoci-
miento matemdtico, en una mutua cooperacion que favorece el desarrollo en ambas esferas. El
momento actual no es la excepcion.

Hoy en dia, por ejemplo, la Geometria Integral sustenta la construccion de escaneres y, mas en
general, la de muchos dispositivos de imagenologia médica. Los estudios tedricos sobre numeros
primos soportan tanto la criptografia, indispensable para el manejo seguro de los sistemas de infor-
macién utilizados en fransacciones bancarias y comerciales, como la elaboracion de “codigos
correctores de errores” de gran rendimiento. Del mismo modo, la teoria de las representaciones de
“grupos de dimensién infinita” estd en la base de redes de conexion de alta conectividad.

Ademds, conforme fue creciendo sustancialmente el corpus de la Matemdtica se convirtié en
objeto de andlisis 16gico, lo que llevo a la creacion de la Logica Matemdtica, que posteriormente
sustentaria el desarrollo de la Informdtica Tedrica (la ciencia de la estructura y del funcionamiento
de las computadoras). Esta Gltima ha madurado con ideas procedentes de la Matemdtica clasicay
se beneficia a la vez de los progresos tecnolégicos de las computadoras, logrando la implantacion
prdctica de algoritmos que inicialmente sélo eran importantes en la teoria. La “Transformada Rapida
de Fourier” es un ejemplo particularmente sorprendente del impacto de la Matemdtica pura en los
métodos de cdiculo numérico que utilizan habitualmente los ingenieros. A su vez, los avances en la
Informdtica tedrica y en la tecnologia de los equipos de computo han enriquecido las formas de
investigacion matemdtica.

Por ofra parte, a diferencia de lo sucedido en el siglo pasado, cuando un investigador procedia a
trabajar y profundizar sobre un topico o problema en una sola de sus ramas, en la actualidad enla
investigaciéon matemdtica hay una tendencia a conformar equipos de investigadores en los que
algebristas, analistas, topdlogos, gedmetras y demds especialistas abordan conjuntamente diversas
situaciones y retos que plantea la época actual, tanto fuera como dentro de la propia Matemdatica,
lo que refuerza la idea de su unidad y de la necesidad de una colaboracién mas estrecha entre
investigadores de diversas disciplinas. Para su ensefianza, esta forma de investigar plantea a la vez
la importancia de analizar situaciones desde diversas perspectivas y representaciones matemdti-
cas, asi como atender el desarrollo de habilidades y actitudes vinculadas con la resolucion de
problemas y el trabajo grupal.

Ante este panorama, es indiscutible que la Matemdtica constituye un elemento indispensable para
comprender, estudiar, modelar y hacer predicciones sobre el entorno fisico y social; representa una
parte importante de la herencia cultural de la humanidad, producto de un gran nimero de pensa-
dores; contribuye a la formacién intelectual del individuo y, por todo ello, reclama un lugar impor-
tante en el curriculo de toda instituciéon educativa de nivel medio superior.
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I1l.  La Matemadatica en la formacion del alumno del Colegio de
Ciencias y Humanidades.

El Colegio de Ciencias y Humanidades, como bachillerato universitario, requiere proporcionar a sus
egresados una formacion que les permita contar con los conocimientos suficientes tanto para con-
tinuar una formacion profesional como para incorporarse responsablemente a la sociedad.

Esto implica tres consideraciones importantes para seleccionar los conocimientos que se propor-
cionardn al estudiante, a través de las diversas asignaturas correspondientes al AM.

Primero, dado que muchos conceptos matematicos se construyen a partir de conocimientos pre-
vios, se requiere incluir en las asignaturas obligatorias del plan de estudios conceptos y procedi-
mientos que son sustento indispensable de otros mds especializados, tanto de la propia Matemdtica
como de otros campos del saber, de modo que el egresado del Colegio cuente con la prepara-
cion suficiente para tener éxito en sus estudios posteriores, cualesquiera que estos sean.,

En segundo término, al ser el bachillerato el Ultimo escafo donde se brinda una educacioén no
especializada, debe también proporcionar conocimientos para comprender y afrontar con mejo-
res recursos culturales diversas situaciones de la vida cotidiana, por ejemplo, interpretar y analizar
la informacidn cuantitativa que se presenta frecuentemente en los diversos medios de comunica-
cién, o la que se requiere para tomar diversas decisiones importantes.

Por dltimo, dado que las exigencias del frabajo productivo se han incrementado y requieren habili-
dades para resolver problemas y actualizarse permanentemente, tanto en recursos tedricos del
campo laboral como en el manejo de software especializado y de instrumentos o aparatos cada
vez mas sofisticados, es indispensable dotar al alumno de estrategias de aprendizaje y capacida-
des analiticas que le permitan enfrentar esos requerimientos.

Si bien las consideraciones antes mencionadas orientan la decision de qué contenidos matemdati-
cos deben formar parte de los programas de estudio del Colegio de Ciencias y Humanidades, su
organizacion, énfasis y prioridad, asi como el enfoque con el que se presentan y trabajan en el
aula, deben subordinarse a las caracteristicas y propositos educativos de la propia institucion. Por
ello, se refoman las siguientes ideas del Plan de Estudios Actualizado que sintetizan los aspectos mas
relevantes:

> El cardcter universitarico del Bachillerato del Colegio se manifiesta, entre otros hechos, en
que no trata sdlo de que el alumno sepaq, sino que sea capaz de dar razones sobre la validez de su
conocimiento, en un nivel adecuado a-su edad y al ciclo intermedio que cursa.

> Este Bachillerato propone dotar al alumno de los conocimientos y habilidades que le permi-
tan acceder por si mismo a las fuentes de informacién y, mas en general, de la culturg; es decir, @
la lectura de textos de todo tipo, a la experimentacién y a la investigacion de campo. Por ello,
pone el acento en el trabajo intelectual del alumno y excluye concebirlo como repetidor del saber
del profesor, con quien comparte, en cierta igualdad radical, la posibilidad de conocer, juzgar,
opinar y fundamentar intelectualmente.

> La formacion que el Bachillerato del Colegio ofrece a sus alumnos, implica una vision huma-
nista de las ciencias, particularmente de las ciencias de la naturaleza, y una vision cientifica de los
problemas del hombre y la sociedad.

En este contexto, debe sustentarse la contribucién de la Matemdtica a la formacién del estudiante
del Colegio de Ciencias y Humanidades. Esta tarea exige, a su vez, adoptar una concepcién tanto
de la propia disciplina de estudios, como de la orientacidon de su ensenanza.

SRS SR S E——————————————— T~ " —
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De esta manera, en el Colegio la forma de concebir la Matemdtica conlleva una intencion del para
qué queremos ensenarla y como contribuye a la formacion de un sujeto capaz de buscar y adquirir
por si mismo nuevos conocimientos, ademds de analizar e interpretar el mundo que lo rodeq, de
manera reflexiva, analitica, sistematica y constructiva. Por ello asumimos que:

- La Matematica es un cuerpo de conocimientos légicamente estructurado que, a través de
sus diversas ramas intimamente vinculadas y en constante desarrollo, estudia las caracteristicas y
las relaciones cuantitativas y cualitativas de objefos absfractos que surgen de analizar situaciones
concretas, mediante procesos y razonamientos cada vez mas depurados. Para trabajar con ellos,
se utilizan diversos lenguaijes, sujetos a reglas especificas, que contribuyen a dotar al conocimiento
matemadtico de sus cualidades de generalidad y abstraccion.

- El cardacter abstracto y general de los conceptos, procesos, enunciados y procedimientos
otorgan a la Matemdtica un gran potencial de aplicaciones. Asi, una misma grafica, ecuacién,
formula, funcién o procedimiento puede utilizarse para representar y proporcionar informacién
sobre situaciones o fendomenos de cardcter muy diverso, por ejemplo, el movimiento de los astros,
el flujo sanguineo, el crecimiento de una poblacién, la intensidad de la luz o la desintegracion
radiactiva.

> Elrigor Iégico con el que se aceptan como ciertas las propiedades, proposiciones y teorias
matematicas, obliga a proporcionar una rigurosa demostracion de la validez de un enunciado que
se establece acerca de un objeto matematico.

- No obstante la importancia del rigor logico en la estructura del conocimiento matemdtico,
tfambien en su desarrollo han estado presentes la busqueda intuitiva, los titubeos, el tanteo, las
suposiciones, las dudas e incluso los errores, que, si bien generalmente son desechados en el tamiz
de la légica, en ocasiones han abierto nuevos campos de exploracion y contribuido a depurar los
caminos para obtener respuestas a las necesidades de la ciencia y de la sociedad.

r La Matemdtica ha estado histéricamente relacionada con ofras ciencias y manifiesta en la
actualidad una vinculacion cada vez mds estrecha con los procesos tecnolégicos. Esto, aunado a
un impresionante ritmo de desarrollo, exige el surgimiento de formas de comunicacion eficientes
entre distintos sectores de la ciencig, la técnica y la produccion.

Esta concepcidn de la Matemdtica y la pretension del Colegio de brindar una formacion bdsica,
que incluye el desarrollo de habilidades y estrategias para que el alumno pueda obtener y apro-
piarse por si mismo de nuevos conocimientos, conducen a orientar la ensefanza de la Matemdtica
hacia la formacién de estructuras de pensamiento que permitan al estudiante comprender, utilizar
e incluso construir, relaciones de cantidad y de formas espaciales, manejar diversos recursos para
resolver problemas, asi como percibir la necesidad de argumentar sus afirmaciones; en sintesis, se
considera importante dotar al alumno de un pensamiento matematico.

Los elementos de conocimiento que adquirird el estudiante para ir construyendo dicho pensamien-
to, deben basarse en los contenidos y métodos que conforman la Matemdjicc como disciplina
cientifica. Entre los contenidos se requiere incluir elementos de Aritmética, Algebra, Funciones y
Geometrias Plana y Analitica. En cuanto a los métodos, hay que poner énfasis en los procedimientos
de resolucion de problemas, en las formas de razonamiento y argumentacién, en la comunicacion
de resultados, en el establecimiento de conexiones y en el uso de diversas representaciones.

En el proceso de formacion del pensamiento matemdtico, tiene un papel fundamental la interrelacion
entre los contextos en donde surgen y se aplican los conceptos y la construccion de la teoria
propiamente matemadtica.

Asi, el recorrido intelectual que siguen los conceptos matemdticos para ser considerados como
abstracciones de contenidos concretos, constituye un valioso apoyo para el estudiante en el desa-
rrollo gradual de su pensamiento matematico.
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Para esto, es indispensable que el alumno desarrolle una disposicion y forma de pensar con las que
constantemente busque y examine diferentes tipos de relaciones, plantee conjeturas, utilice distin-
tos sistemas de representacion, establezca conexiones, emplee varios argumentos y comunique sus
resultados.

Ademds, en este proceso gradual de formacion del pensamiento matemdtico, interviene el uso
frecuente de formas de trabajo vinculadas con caracteristicas de la propia Matemdtica, como son:
identificacion de similitudes y diferencias, reconocimiento de patrones de comportamiento, resolu-
cion de problemas, construccién de procedimientos y algoritmos mas expeditos y eficaces. Todo
ello fomenta a la vez el desarrollo de habilidades matemdticas entre las que destacan:

Estimacion: identificar el rango de valores en los que puede estar un resultado, redondear cantida-
des para facilitar operaciones y contar asi con una apreciacion del resultado de las mismas.

Generalizacion: percibir relaciones, formas y estructuras; distinguir lo relevante de lo irrelevante y lo
comun de lo diferente.

Formalizar “Material Matemdtico™: operar con estructuras mds que con el contexto de una situa-
cion, operar con numerales y simbolos, combinando reglas y esfrategias.

Reversibilidad de Pensamienfo: invertir una secuencia de operaciones ¢ un procesc de pensamien-
fo.

Flexibilidad de Pensamiento: disponibilidad para abandonar estereotipos o procedimientos en los
que se ha tenido éxito, para utilizar otros nuevos.

Visualizacién Espacial: percibir esquemas geomeétricos contenidos en ofros mas complejos, o bien
adelantar mentalmente el tipo de figura resultante al aplicar algin movimiento o fransformacion a
una figura dada.

Por ofra parte, el uso de la computadora y la calculadora, aprovechando la proliferacién de soft-
ware orientado al estudio de conceptos y procedimientos de la Matemdtica, contribuye al desarro-
llo del pensamiento matemdtico, ya que da una nueva dimension a los procesos de ensenanza y de
aprendizaje de la disciplina. Por ejemplo, trabajar con la llamada Geometria dindmica facilita la
exploracién para una mejor comprension de hechos geomeétricos; estudiar el concepto de funcion
observando y manipulando, como objetos, sus representaciones grafica y algebraica provoca un
cambio en la aprehensién de dicho concepto y, finalmente, la captura de datos numeéricos de
fendmenos de movimiento con una calculadora graficadora facilita la interpretacion de dichos
fendmenos en términos de conceptos matemdticos. En general, el uso de estos recursos ofrece la
posibilidad de formular y explorar hipdtesis y conjeturas de tal suerte que la escuela no sea sola-
mente un lugar donde los conocimientos se transmiten, sino también donde se construyen.

IV. Aprendizajes y contenidos disciplinarios principales

Por su naturaleza, muchos de los contenidos temdticos de los programas de Matemadticas del Cole-
gio de Ciencias y Humanidades forman parte del curriculo de cualquier institucion educativa de
nivel medio superior del pais. Sin embargo, la forma de enfocarlos, presentarlos y trabajarlos con el
estudiante, es lo que hace la diferencia, segun los principios educativos que adopta cada institu-
cién,

En el Colegio de Ciencias y Humanidades la concepcion de la Matemdtica, como ya se dijo,
conlleva una intencion del para qué se quiere ensenar y cémo contribuye a la formacion de su
egresado. Para esto, un aspecto fundamental es la busqueda del desarrollo de habilidades de
pensamiento gue permitan al estudiante adquirir por su cuenta nuevos conocimientos y, en conse-
cuenciaq, se plantea que la ensenanza considere:

e B P L A e
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« Introducir el estudio de contenidos mediante el planteamiento de situaciones o problemas que no
conlleven de inicio fuertes dificultades operatorias, de modo que la atencién pueda centrarse en el
concepto, el procedimiento o las caracteristicas y propiedades que se van a estudiar.

* Propiciar que el alumno adquiera paulatinamente la habilidad de analizar enunciados y proble-
mas y que, con el tiempo, sea capaz de hacerlo de manera independiente.

* Proporcionar diversas actividades, con la infencién de presentar oportunidades para que el alum-
no avance en su desarrollo conceptual, practique los procedimientos bdsicos y entienda la meca-
nica de los mismos a partir de ideas o estrategias unificadoras.

* Promover la formacion de significados de los conceptos y procedimientos tratando, en lo posible,
de que surjan como necesidades del andlisis de situaciones o de la resolucién de problemas y se
consoliden con una actividad préctica de aplicacion en diversos contextos.

* Propiciar sistemdticamente el trdnsito tanto entre distintas formas de representacién matemdtica,
como entre éstas y la expresién verbal.

* Enfatizar las conexiones entre diversos conceptos, procedimientos, métodos o ramas de la Mate-
mdtica.

* Fomentar el frabajo en equipos para: la exploracién de caracteristicas, relaciones y propiedades
tanto de conceptos como de procedimientos, lograr la discusién razonada, respetuosa y tolerante,
asi como la comunicacién oral y escrita de las observaciones o resultados encontrados.

En este contexto, los cursos obligatorios de los cuatro primeros semestres se conciben como una
unidad bdsica, cuya légica de organizacion de contenidos responde a dos aspectos fundamenta-
les: por un lado, interesa resaltar la unidad metodolégica y conceptual de las matemdticas; y, por
otro, responder a las necesidades didacticas de maduracién paulatina de estructuras de pensa-
miento en el estudiante, para lograr la comprension y la adquisicion cabal del conocimiento.

Asi, los contenidos se estructuran en Ejes Temdticos que se van desplegando a lo largo de los cuatro
cursos obligatorios, de manera que un contenido dado se retoma posteriormente para ampliario y
profundizarlo progresivamente, poniendo de manifiesto el proceso de construccion de los concep-
tos y procedimientos matemdticos, pero cuidando y propiciando a la vez el avance del conoci-
miento a partir de la actividad del estudiante.

Los Ejes Temdticos de los programas actuales son: Algebrd; Geometria Euclidiana; Trigonometria;
Geometria Analitica; Funciones y su Modelacion, y la Apropiacion de una Herramienta Tecnolégica
para el Trabgajo Intelectual.

Es importante destacar que, de acuerdo a la estructura curricular del Area, Taller de Cémputo es
una de sus materias y el Eje Tematico que la caracteriza es la apropiacion de una herramienta
tecnolégica para el trabajo intelectual. Su enfoque es predominantemente préctico y de apoyo a
todas las dreas del conocimiento de la formacion del estudiante del Colegio de Ciencias y Huma-
nidades.

En virtud de este enfoque diddctico de la Matemdtica, los aprendizajes son mds importantes que los
contenidos y entre dichos aprendizajes se consideran aspectos metodolégicos para impulsar el
desarrollo de habilidades que permitan al estudiante apropiarse de su proceso educativo. Se pro-
pone estructurar tales logros a lo largo de Ejes Metodolédgicos, interpretados como secuencias de
aprendizajes de procedimientos, métodos y generalizaciones de conceptos, para promover el rdn-
sito del alumno por diferentes niveles de abstraccién y formalizacion en el fratamiento de los Ejes
Temdaticos. Los asi llamados Ejes Metodolégicos presentes en los programas de estudio son: Aproxi-
maciones al Método de resolucion de problemas; Dominio del pensamiento algebraico; Andlisis
légico de argumentos; Construccion de razonamientos; planteamiento de conjeturas a partir de
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descubrir patrones de comportamiento; Manejo de transformaciones geométricas en el Plano Car-
tesiano (desplazamientos, contracciones, estiramientos, cambios de escala); e Identificacion de
algoritmos y de relaciones entre algoritmos.

Con esta estructuracion de contenidos y aprendizajes se busca que el estudiante logre:

1

En Algebra:
Comprender y manejar conceptos, expresiones y procedimientos algebraicos diversos.
Comprender e identificar algoritmos, asi como relaciones ertre ellos.

Describir e interpretar la informaciéon que proporciona la representacion algebraica de un
objeto matemdtico, y vincular dicha informacién con otras representaciones matematicas
del mismo objeto.

Utilizar representaciones algebraicas en la resolucion de problemas.

Apreciar las representaciones algebraicas como una manera eficaz de expresar caracteristi
casy propiedades generales, establecer o depurar procedimientos, asi como de favorecer
la deduccién de resultados.

Valorar al Algebro como instrumento para el estudio de comportamientos, la construccion
modelos, el andlisis de relaciones y la posibilidad de hacer predicciones.

En Geometria Euclidiana:
Explorar y comprender las caracteristicas y propiedades de diversas formas y conceptos
geomeétricos de una, dos y tres dimensiones.

Comprender la longitud, el drea y el volumen como atributos de las formas geométricas, los
sistemas de unidades y los procedimientos de medicion.

Reconocer patrones de comportamiento geométrico e identificar relaciones entre diversas
figuras o entre los elementos de una misma figura.

Comprender, manejar y aplicar enunciados geométricos.

Construir y comunicar argumentos para sustentar la validez de conjeturas sobre relaciones
geométricas encontradas.

Valorar la demostracién en la construccion de la estructura légica de la Geometria.
Emplear relaciones espaciales y modelos geométricos en la resolucion de problemas.

Valorar esta disciplina en el estudio de las relaciones cuantitativas y cualitativas de las formas
presentes en el entorno natural, cientifico y artistico.

En Trigonometria:
Comprender el significado, sentido y potencial de aplicacion de las razones trigonométricas.
Utilizar las razones trigonométricas en la resolucion de triangulos y sus aplicaciones.

Valorar esta disciplina como herramienta que combina elementos de la Aritmética, el
Algebra y la Geometria en la resolucion de problemas.

Comprender el proceso, sentido y alcance de extender las razones tigonométricas en la
construccion de funciones que modelan fenémenos periodicos.

e T

21



A W i e SRS L T M e i Aot pw s e . i £ T S SR i S A, s

4.

L A

En Geometria Analitica:

Comprender la importancia del plano coordenado como el puente hacia el fratamiento
algebraico de los objetos geométricos.

Interpretar la vinculacidn existente entre los registros gréfico y algebraico asociados al estu-
dio de formas y objetos geométricos.

Manejar los elementos basicos y el concepto de lugar geométrico.
Reconocer y utilizar simetrias para el andlisis de situaciones geométricas.

Manejar el método analitico en el estudio de las caracteristicas y del comportamiento de
lugares geomeétricos, en particular de la recta y las conicas, explorando sus propiedades y
los parametros que las definen.

Aplicar transformaciones en la simplificacion de la estructura algebraica en el andlisis de
lugares geometricos.

Valorar el método analitico como un instrumento relevante para representar y analizar, a
través del digebraq, las curvas y objetos geométricos que, desde el punto de vista euclidiano,
s6lo admiten formas particulares de construccién, estudio y andlisis de sus elementos.

Modelar situaciones por medio de la recta y las cénicas.

En funciones y su modelacion:
Comprender y maneijar los conceptos de variable, variacion y relacion funcional.
Comprender y manejar los elementos de una funcion y su notacion.

Comprender y manejar la vinculacion entre los pardmetros de la representacion algebraica
de una funcién y sus registros tabular y grdfico.

Analizar las caracteristicas de una funcién: crecimiento o decrecimiento, puntos o intervalos
donde no estd definida, tendencias, simetrias en su grdfica, valores extremos, ceros de la
funcién.

Identificar los rasgos distintivos de diversas formas de variacion (lineal, cuadrdtica, exponencial
y periédicq, entre ofras) y, en consecuencia, el tipo de funcién asociada y sus caracteristi-
cas.

Identificar y analizar la informacién que proporciona una grdfica sobre el comportamiento
general de la situacién que representa.

Describir el significado de las caracteristicas de una funcién en el contexto de la situacion o
problema del cual surge.

Construir el modelo que describe mejor una situacién o fenémeno que involucra variacion, y
utilizar los conocimientos adquiridos sobre funciones para analizar e incluso predecir el com-
portamiento de tal situacién o fendmeno.

Valorar el concepto de funcién en la representacion, estudio y andlisis de situaciones y fend-
menos fisicos, bioldgicos y sociales que involucran variacion.
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6. Apropiacion de una herramienta tecnologica para el trabajo

intelectual:

L] Conocer los términos comunes para dispositivos y acciones de los sisternas de cémputo.,

" Utilizar correctamente en sus actividades cotidianas programas de aplicacion como un
procesador de textos, una hoja electrénica de cdiculo y un programa de presentacion.

" Utilizar en forma éptima y responsable los servicios de Internet.

= Tener una idea global de que es una red de computo y poder sefalar sus componentes y
algunos casos de las redes tecnologicamente mas importantes.

. Aplicar sus conocimientos de computo en la resolucion de problemas.

= Valorar la dimension tecnolégica y cientifica de los conocimientos adquiridos.

En la conformacion de este documento se dieron discusiones sobre contenidos y aprendizajes,
tales como:

(o} La necesidad de una redefinicion del enfoque y los aprendizajes del eje de Geometria
Analitica.
o} La posible inclusion de un nuevo eje temdtico en el tronco comun, Representacion y manejo

de datos, que estaria crientado a la comprension de los conceptos de medidas de centrali-
zacion y dispersion, construccion de representaciones gréficas, interpretacion de informa
cién numeérica o grdfica y la construccion del pensamiento probabilistico.

o La posibilidad de revisar el enfoque del Eje de Apropiacion de una herramienta tecnolégica
para el trabajo intelectual, de tal forma que sea congruente con la funcién educativa del
Area de Matemdticas.

Estas discusiones junto con otras que puedan surgir en la vida comunitaria, podrdn enriquecer la
definicion del sentido del Area en el futuro.

V. Asignaturas optativas en los Semestres 5° y 6°

Para completar la formacion matemdtica del estudiante del Colegio de Ciencias y Humanidades,
en los dos ultimos semestres se ofrecen asignaturas optativas encaminadas a consolidar conoci-
mientos requeridos para cursar estudios superiores. Asi, para estudiar los fenémenos fisicos y socia-
les, a partir de su variacion y rapidez de cambio, se ofrece el Cdiculo Diferencial e Integral, que
forma parte importante del curriculum de licenciaturas de corte cientifico y técnico, a la vez que
auxilia los estudios de economia y administracion. Una segunda opcién es Estadistica y Probabili-
dad, disciplinas cientificas cuyos conceptos y técnicas juegan un papel muy importante en las
actividades profesionales de todas las ciencias, ya que su funcién principal consiste en elaborar
principios y métodos para construir modelos tedricos que permitan describir, analizar e interpretar
los procesos estudiados y en consecuencia tomar decisiones frente a la incertidumbre. Por otra
parte, la materia de Cibernética y Computacion ofrece la posibilidad de potenciar la resolucién de
problemas utilizando la computadora, a fravés de la elaboracién de algoritmos y su traduccion aun
lenguaije de programacién.

El enfoque de estas tres materias, al igual que en los semestre previos, persigue la adquisicion de
conceptos y procedimientos, el desarrollo de habilidades y actitudes y la adopcién de formas de
trabajo y de comportamiento encaminados a favorecer los propdsitos educativos del Colegio. Por
ello, con los cursos de las materias optativas de quinto y sexto semestres, se busca que el alumno
logre:
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1. En Cdilculo Diferencial e Integral:

. Comprender el significado de un proceso infinito y su relacién con los conceptos de limite,
derivada e intagral.

= Comprender y manejar el concepto de derivada, a través de sus diversas representaciones,
utilizdndolo para resolver problemas de rapidez de cambio y de optimizacion.

= Analizar el comportamiento de una situacion o fenédmeno modelado mediante una funcién
real de variable real.

= Comprender la relacion entre derivada e integral, que se sintetiza en el Teorema Funda-
mental del Cdiculo.

. Relacionar la integral definida de una funcién con el area bajo la curva y obtener su valor,
utilizando la antiderivada o mediante un proceso infinito de aproximaciones numéricas y aplicarla
en problemas de diversos contextos.

. Construir modelos de situaciones o fenémenos, a partir de conocer el comportamiento de
su rapidez de cambio, utilizar el modelo para obtener informacién sobre el fendémeno e incluso
hacer predicciones y analizar algunas limitaciones del modelo generado.

. Valorar el potencial de aplicaciones del Cdlculo Diferencial e Integral, cuyos conceptos,
técnicas y procedimientos permiten modelar y analizar situaciones y fenémenos de la naturaleza y
la sociedad que involucran variacion.

2. En Probabilidad y Estadistica:

. Analizar, representar e interpretar el comportamiento de un conjlunto de datos extraidos de
una poblacién.

= Definir en un estudio estadistico a la poblacién, elegir la muesira y establecer la variable de
estudio.

. Construir modelos de correlacion que determinen la relacion entre dos variables de una
misma poblacion.

= Construir el modelo de una situacién o fendémeno que involucra aleatoriedad, y utilizar los

conocimientos adquiridos sobre funciones de distribucion de probabilidad para analizar e incluso
predecir el comportamiento de dicha situacién o fenémeno.

] Valorar el concepto de funcién de distribuciéon de probabilidad para la representacion,

estudio y andlisis de situaciones y fendmenos fisicos, bioldgicos y sociales que involucran aleatoriedad.
= Calcular e interpretar estadisticos de una muestra extraida de la poblacién, para construir
intervalos de confianza para la media y la proporcion e inferir el valor del pardmetro.

. Construir una prueba de hipotesis para la media y la proporcion de la poblacion.

L En Cibernética y Computacion:

. Adquirir una vision de la Cibernética, al disenar sistemas artificiales con base en el andlisis
de sistemas naturales.

= Conocer elementos del Algebro Booleana para disefar, construir y simular autématas.

] Incorporar en la solucion de problemas estructuras inherentes a la construcciéon de progra-

mas.
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. Adquirir los conocimientos necesarios para elaborar programas, reconociendo los alcances
y las limitaciones de la programacion estructurada.

= Interpretar y construir procedimientos como herramientas imprescindibles en la elaboracion
y mantenimiento de programas complejos.

] Reconocer que los datos definidos por el usuario constituyen, en la programacién, un recurso
para resolver problemas de indole muy diversa.

] Manejar los conocimientos primarios que permitan distinguir las caracteristicas de la pro-
gramacion orientada a objetos.

VI. Aportaciones del Area de Matemdaticas al Perfil del Egresado

Todo plan de estudios responde, al menos implicitamente, a una vision de la realidad y en especial
del hombre, En virtud de estq, reciben contexto, justificacion, fundamentacién y razén de ser fodos
los elementos de que dispone una institucion para alcanzar sus objetivos y metas.

Es asi como la categorizacion del hombre es la idea fundamental a partir de la cual se explicitan las
demds ideas que constituyen la filosofia educativa y las consecuentes acciones del Colegio de
Ciencias y Humanidades.

El ser humano es un ser en proceso indefinidamente perfectible que experimenta la necesidad de
su trascendencia; es un ser practico y creador en virtud de su propia actividad, que transforma a su
realidad y se transforma a si mismo; es un ser social e histérico, conciente de si mismo como
individuo y como especie, responsable y dueno de su destino.

En funcién de esto, el Colegio concibe al alumno como sujeto de la cultura y no su mero receptor
ni destinatario, por lo que este no sélo debe comprender los conocimientos sino también juzgarlos,
relacionarlos con su propia experiencia y realidad, asimilarlos critica y personalmente v, si fuera el
caso, trascenderlos, reelaborarlos o sustituirlos por otros mejor fundados.

Por lo tanto, se busca desarrollar en el alumno la apropiacién de la autonomia en la adquisicién de
nuevos conocimientos, congruente con su edad, la que supone el desarrollo de habilidades creativas
y la adquisicion de conocimientos y elementos de métodos diversos; en sintesis, una formacién no
solo en la esfera del conocimiento, sino en valores humanos, éticos, civicos y de sensibilidad esté-
tica.

Por ello, el Colegio promueve en sus egresados: la actitud propia del conocimiento cientifico ante
la realidad; la aptitud de reflexion metddica y rigurosa y las habilidades que se requieren para
inquirir y adquirir, ordenar y cdlificar la informacién; la aptitud para la obtenciéon de conocimientos
basicos que lo capaciten para estudios posteriores.

Asi, el AM proporciona una formacién que incluye el desarrolio de estructuras de pensamiento
matematico, de formas de trabajo y de actitudes que favorecen el éxito en el dmbito escolar,
independientemente de los estudios posteriores que se realicen.

Especificamente, la formacién matemdtica que brinda el Colegio de Ciencias y Humanidades,
busca que sus egresados sean capaces de:

* Aplicar y adaptar una variedad de estrategias para resolver problemas.
« Utilizar diversas representaciones en el proceso de resolucion de problemas.

* Revisar y reflexionar sobre el proceso de resolucién de problemas matemdticos, a fin de valorar la
generalidad de la solucién.
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* Apreciar la resolucion de problemas como generadora de conocimiento mds que como mera
actividad de ejercicio mental.

» Efectuar generalizaciones, a partir del andlisis de diferencias y similitudes, del reconocimiento de
estructuras, de la identificacién de analogias y de patrones de comportamiento.

» Establecer conjeturas sobre caracteristicas y vinculaciones de conceptos y procedimientos mate-
mdticos a los gue se enfrenten.

* Proporcionar argumentos de validez sobre tépicos matemdticos y evaluar los de otros.

» Utilizar diversas formas de razonamiento (sistemdtico, especulativo y riguroso), particularmente de
tipo analégico, inductivo y deductivo, y ser concientes de la incertidumbre o certidumbre de los
resultados de estos.

¢ Apreciar las formas de razonamiento y la demostracion como aspectos fundamentales de la
matemdtica.

* Incorporar a su lenguaje y modos de sistematizacion y argumentacion habituales diversas formas
de representacion matematica (numérica, tabular, grafica, geométrica y algebraica) para comuni-
car sus ideas y consolidar su pensamiento matemdtico.

* Andlizar y evaluar el frabajo matemdtico y las estrategias de otras personas.
* Reconocer y usar conexiones entre ideas matemdticas.

* Reconocer conceptos, métodos y procedimientos comunes en las diversas areas del conocimien-
to matemdtico.

« Utilizar su conocimiento matematico en distintos contextos incluyendo su entorno habitual.

* Usar las representaciones matematicas pertinentes para modelar e interpretar fenomenos fisicos,
sociales y biologicos, entre otros.

El desarrollo de las capacidades y valoraciones anteriores, promueve una forma de actuar sistema-
tica, reflexiva y analitica que, conjuntamente con las aportaciones de las demdas materias del Plan
de Estudios, contribuye a la formacion de un individuo que tanto en su dmbito escolar como en el
social pueda:

» Realizar andilisis y establecer relaciones en una situacién determinada, mediante la identificacion
de semejanzas y el uso de analogias.

* Reconocer y analizar los distintos aspectos que intervienen en una situacion, asi como su relevan-
cia.

* Formular explicaciones, construir argumentos vdlidos o refutar los de otros.

* Pensar sobre los cambios en los objetos concretos en términos de operaciones intelectuales sobre
conceptos.

* Adquirir nuevos aprendizajes de manera independiente.

Asi mismo, el egresado serd un individuo que manifieste actitud para:

* Interesarse por la lectura y comprensién de textos cientificos, tanto escolares como de divulga-
cién.

* Apreciar la busqueda de informacién y de elementos de juicio como una etapa previa a la toma



B i . O D e A = A ————

de decisiones.
* Mostrar interés por renovar constantemente su bagaje cultural.

* Mostrar disposicién para la exposicion y confrontacion respetuosa de las propias ideas con los
demds.

* Contribuir con sus conocimientos y capacidades al estudio y busqueda grupal de soluciones de
diversos problemas de su dmbito escolar y social.

* Insertarse en el mundo laboral con las capacidades adquiridas.
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1. NATURALEZA Y ESTADO ACTUAL DE LAS CIENCIAS DEL AREA

1.1. Origen de la ciencia

La naturaleza de la ciencia es un tema de debate, por lo que al buscar su origen, se debe entonces
tener un concepto o definicion lo mas amplio posible. Aunque no hay un consenso, un punto de
vista afirma que la ciencia es un patrén de comportamiento por el cual los humanos han obtenido
el control de su ambiente. También se le puede definir por su metodologia, de este modo, la
ciencia se asocia con un conjunto particular de procedimientos para confirmar o descartar teorias
acerca de la naturaleza, lo que a su vez, lleva a intentar definir la ciencia por su estatus
epistemoldgico. En muchos contextos, no se la define por su metodologia, sino por sus contenidos,
la ciencia es, entonces, un conjunto particular de conocimientos y creencias que permite avanzar
hacia la comprensién de los fendmenos naturales.

Cualquier intento de encontrar el origen de la ciencia a partir de una visién moderna de la misma
estaria incompleto. En su lugar, se deben respetar los enfoques que en la antigliedad se tenian
acerca del mundo natural, aunque no se consideren actualmente cientificos. Casi no existen evi-
dencias del tipo de conocimiento tedrico en la prehistoria, debido a que las culturas en ese tiempo
eran orales y, por lo tanto, no existen registros escritos. Sin embargo es ldgico pensar que sus
explicaciones acerca de la naturaleza estuvieran relacionadas con su experiencia cotidiana.

Para entender el desarrollo de la ciencia en la antigliedad, se debe encontrar la manera como los
patrones de creencias produjeron una nueva concepcion del conocimiento y de la verdad o fueron
completados por ella. El momento decisivo parece haber sido la invencién de la escritura. La
contribucién mds importante de la escritura fue proveer un medio para registrar las tradiciones
orales sustituyendo a la memoria como depdsito del conocimiento. Esto permitié comparar diferen-
tes relatos de un mismo hecho, lo que ayudé a distinguir entre una verdad y un mito o una leyenda.
De aqui surgieron reglas de razonamiento, lo que favorecié la aparicién de una actividad filoséfica
seria. Esto lleva a concluir gue la invencion de la escritura fue un prerrequisito para el desarrollo de
la filosofia y la ciencia en el mundo antiguo y que el grado de avance de aquellas tuvo que ver con
la eficiencia del sistema de escritura y su nivel de extension hacia la sociedad.

Aunque la ciencia fiene sus raices en el antiguo Egipto y en Mesopotamia, la ciencia moderna tiene
su origen en el siglo XVIl en Europa occidental, gracias a lo que se ha dado en llamar una «revolu-
cion cientifica». Las disciplinas cientificas que dieron origen al concepto de ciencia que predomi-
né durante la revolucién cientifica, fueron las matemdticas, la mecdnica y la astronomia. Los idea-
les de esta nueva ciencia racional eran la objetividad, el empirismo, el inductivismo y el empefo en
eliminar todo resto de metdfisica, es decir, las explicaciones mdgicas o supersticiosas de los fend-
menos, no basadas en el mundo fisico.

En este contexto, la ciencia surgié como una necesidad del ser humano para explicar légica y
racionalmente los fendmenos naturales, principalmente los relacionados con su experiencia coti-
diana y sus necesidades diarias. Asi, desde el siglo XVII, la actividad cientifica se ha transformado
en el sistema de validacién dominante de los modelos explicativos sobre del mundo natural y
social.
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1.2. Naturaleza de los conocimientos cientificos

La ciencia intenta dar una explicacion objetiva y racional de la naturaleza y sus avances se enmarcan
en el contexto social, econdmico y cuitural de la época en que surgen. No se trata, por tanto, de
un conjunto de productos y procesos invariables y acabados, dado que éstos se rehacen una y otra
vez y presentan una amplia gama de posibilidades de desarrollo. De ahi que las ciencias y las
formas como se construyen sus cuerpos de conocimientos, se conciben como procesos dindmicos
y globales en constante transformacién y crecimiento.

La actividad cientifica parte de la resolucion de problemas, lo que conduce al establecimiento de
conceptos, leyes y teorias, que son sus productos. La observacion y la experimentacion son proce-
dimientos importantes para la construccion de la ciencia, y en este proceso destacan aspectos,
como la identificacion de problemas, la elaboracién de explicaciones y predicciones, o la
contrastacion de hipdtesis. Los factores intelectuales involucrados en la construccion y evolucion
de la ciencia han sido el pensamiento convergente, el razonamiento Iégico-deductivo, el pensa-
miento divergente, la creatividad y la comunicacioén, entre ofros.

El conocimiento cientifico y los procesos que le han dado origen son productos histéricos, resultado
de la evolucién del estudio sobre la naturaleza a través del tiempo. Histéricamente no ha existido un
proceso o0 método Unico y universal para llegar a todos los conocimientos. Los descubrimientos
cientificos representan momentos de sintesis del conocimiento y se han apoyado en aportaciones
individuales y en equipo, anénimas y reconocidas, aceptadas y controvertidas, demostradas o
especulativas.

Los conocimientos cientificos se estructuran, después de haber pasado por el famiz de la critica
racional y de la verificacion y sus interpretaciones son modificadas por las corrientes de pensa-
miento vigentes. Esta estructura de los conocimientos cientificos siempre esta abierta a las modifi-
caciones que resulten de los avances de la humanidad en cualquier esfera del pensamiento, de
donde se desprende el caracter antidogmdtico del conocimiento cientifico.

Entre los cientificos surgen diferencias de opinién y puntos de vista diversos, que, al ser socializados
y contrastados, permiten el consenso y el trabajo colectivo para explicar los fendmenos del mundo
natural. Es claro, entonces, que la comunicacién entre los sujetos que conforman las comunidades
cientificas, forma parte fundamental del desarrollo de la ciencia y, con ello, 1os conocimientos
cientificos adquieren validez y aceptacién general.

El conocimiento cientifico es el resultado de una actividad humana de cardcter social, de cuyos
resultados se desprenden muchas aplicaciones prdcticas, las cuales contfribuyen a la satisfaccion
de las necesidades y al mejoramiento de Ias condiciones en que vivimos.

1.3. Aspectos epistemolégicos de la ciencia

La importancia especifica de la epistemologia para la filosofia de la ciencia se refiere a los instru-
mentos de adquisicion y convalidacion del conocimiento cientifico y alos aspectos especiales que
presentan los medios de que el cientifico se vale para llegar a conocer. Asi, por ejempilo, el papel
de la observacion y el experimento, de la descripcién, de la inferencia o razonamiento, la natura-
leza de las hipdtesis y el papel de los modelos, leyes y teorias, ademds de las condiciones y la
caracterizaciéon del descubrimiento cientifico, se refieren a los medios por los que se adquiere y
establece el conocimiento cientifico y también a los medios por los cuales los hallazgos de la
ciencia pueden ensayarse, refutarse o descartarse de modo critico. La busqueda de la verdad
entrana también la eliminacion de la falsedad. En este sentido, la ciencia es un quehacer no dog-
mdtico, que somete todos sus supuestos a ensayo y critica. Concebidas de modo amplio, las con-
diciones para originar y poner a prueba los conocimientos de la ciencia caen en el dmbito de la
epistemologia de la ciencia.
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La ciencia, por su naturaleza racional, no responde cabalmente a las posturas de inobjetabilidad
de la filosofia tradicional, por lo que su epistemologia es aun tema de debate. Esto se hace eviden-
te en la multiplicidad de corrientes de pensamiento que le asignan diversas caracteristicas a la
forma en que se construye la ciencia. Prueba de esto es que, en cualquier campo cientifico,
existen versiones diferentes de casi todas las teorias. Continuamente se hacen nuevas conjeturas y
refutaciones v la diversidad intelectual es considerable en todo momento. De hecho, la ciencia
avanza por un proceso de variacion y seleccion en la elaboracion y comprobacion de hipotesis.

Aunque la ciencia es resultado de una construccién social, es objetiva en el sentido de que se
despoja de ideologias o creencias particulares y busca explicar la realidad en el contexto de los
hechos empiricos de la naturaleza y en la formulacion de explicaciones coherentes del mundo
material. Basta, asi, una o varias pruebas empiricas que demuestren la falsedad de una teoria o de
algunos conceptos, para modificarios y adecuarlos a dichas evidencias con nuevos planteamientos
tedricos que deberdn someterse a prueba.

Un instrumento bdsico de toda actividad cientifica es la comprobacion. Todo nuevo dato y toda
nueva explicacion o teoria deben ponerse a prueba una y otfra vez, preferiblemente por diferentes
investigadores y utilizando diferentes métodos. Cada confirmacién refuerza la probabilidad de la
veracidad de un dato o una explicacion, y cada falsacion o refutacion refuerza la posibilidad de
que la nueva teoria sea correcta. Uno de los rasgos mds caracteristicos de la ciencia es esta
disposicion abierta. Estar dispuestos a abandonar una creencia aceptada cuando se propone otra
mejor constituye una importante demarcacion entre la ciencia y el dogma religioso.

Amenudo la ciencia es capaz de establecer la veracidad absoluta de un dato, pero establecer la
veracidad de una explicacion o teoria resulta mucho mds dificil, y, en general, se tarda mds tiempo
en conseguir que se acepte. Enrelacién con esto, la historia de la ciencia pone de manifiesto que
existen periodos de crecimiento normal en el avance cientifico (ciencia normal o acumulativa) y
otros que tienen el cardcter de revolucion. Entre ellos media la aparicion de un paradigma o nuevo
marco tedrico. Un ejemplo de esto es la teoria de la evolucién. El cambio de un paradigma (creen-
cias, valores y técnicas compartidos por una comunidad cientifica) se produce por una crisis del
viejo paradigma. Los nuevos paradigmas deben tener mayor capacidad para resolver problemas.

Asi pues, la construccion y reconstruccién de los conocimientos cientificos van apuntalando los
principios sobre los que descansan las teorias en las diferentes disciplinas cientificas o, en su caso,
sirven de base para proponer ofros que dan sentido a la ciencia en correspondencia con la reali-
dad.

Otro aspecto importante de la epistemologia de las ciencias son las relaciones que se establecen
con ofras ciencias. Hasta hace pocos anos, el mayor error de la filosofia de la ciencia era tomar a
la fisica como modelo; en consecuencia, los aspectos filosdficos de la ciencia no eran sino una
filosofia de las clencias fisicas. Esta opcién ha cambiado por la influencia de fildsofos jovenes,
cuyas aportaciones han modificado muchos de los principios filosoficos de la ciencia, entre ofros,
el rechazo del determinismo estricto y de la fe en leyes universales, la aceptacién de predicciones
meramente probabilisticas y de narraciones historicas y el reconocimiento de la importancia de los
conceptos en la elaboracién de teorias.

En el mismo sentido, el conocimiento de las ciencias que explican la naturaleza debe formar parte
imprescindible e inseparable de los estudios de humanidades. Ignorar los descubrimientos de estas
ciencias resulta especialmente grave, cuando los humanistas se ven obligados a afrontar proble-
mas como la superpoblacion mundial, el agotamiento de recursos no renovables, los cambios
climdticos perjudiciales, el aumento de las necesidades agricolas en todo el mundo, la destruccion
de los hdbitats naturales, etc. Ninguno de estos problemas pueden abordarse satisfactoriamente,
sin tener en cuenta ciertas aportaciones de la ciencia, sobre todo de biologia evolutiva, comporta-
miento humano y antropologia fisica, en el caso de los ejemplos recién enumerados.
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1.4. Estado actual del desarrollo de la ciencia

Desde principios del siglo XX, la ciencia ha avanzado a tal grado, que muchas de las interrogantes
planteadas en el pasado en torno al comportamiento de la naturaleza, incluido en ella el ser
humano, han sido resueltas, lo que paraddjicamente, ha generado nuevas preguntas.

La investigacion sobre la estructura de la materia hasta sus elementos mds simples y la evolucién del
universo desde su mds temprana edad hasta nuestros dias, son cuestiones de frontera en el dmbito
de la fisica. Ambos temas, aparentemente tan lejanos entre si, confluyen en los grandes aceleradores
de particulas donde se llevan a cabo los experimentos que sustentan las teorias en las que ambos
aspectos del mundo se encuentran.

Los avances en quimica han producido una gran cantidad de nuevas sustancias y procesos, que
han dado como resultado, por ejemplo, que la industria petroquimica, la exploracién de sus aplica-
ciones y la produccion de nuevos materiales, sean algunas de las lineas de investigacion mds
importantes en la actualidad.

Los conocimientos de la biclogia y la medicina han llegado a tales nivel~s de aplicaciéon que hoy
en dia el avance cientifico en estos campos se ha traducido en logros como la posibilidad de
manipular la informacién genética de los sistemas vivos, el conocimiento del genoma de diferentes
especies, el desarrollo de la biotecnologia y el incremento de la esperanza de vida de las pobla-
ciones humanas. Todo esto ha conducido a aplicaciones como la clonacién, la terapia génicay los
organismos transgénicos; paraddjicamente, aldn existe un profundo desconocimiento de la
biodiversidad del planeta, por lo que se precisan mds estudios para lograr su mejor uso y conserva-
cién de ésta.

El conocimiento derivado de las neurociencias y el desarrollo de la inteligencia artificial, permite
comprender, entre otras cosas, muchos fendémenos relativos al comportamiento humano y sus mul-
tiples manifestaciones, abriendo un interesante campo de investigacién y de desarrollo con aplica-
clones en la psicologia.

De igual manera, los avances en la solucion de problemas como la contaminaciéon ambiental, falta
de alimentos, enfermedades, mortalidad infantil, explosién demogrdfica, adiccién a las drogas,
etc., se sustentan en los resultados de investigaciones cientificas que han permitido una mejor
comprension de las causas de estos problemas.

Cabe senalar que el desarmrollo de las disciplinas cientificas no se ha dado de manera aislada, cada
vez es mds frecuente |a interaccion entre diferentes dreas y ramas disciplinarias y es evidente que
los enfoques inter y multidisciplinarios se imponen como formas de construccién en la ciencia, para
una explicacién mds integrada de los fenémenos de la naturaleza.

Hasta mediados del siglo XX, se veia a la ciencia como e! medio por el cual la humanidad lograria
vencer todas las dificultades técnicas y sociales que enfrentaba. Esta concepcién ha cambiado
desde entonces y hoy, al hablar de ciencia prevalece la idea de que las consecuencias de su
desarrollo no son del todo benéficas. Cada dia se senalan mads y mds riesgos derivados de la
aplicacién de los conocimientos cientificos. Esta situacién ha ocasionado que la percepcién y la
valoracién de la ciencia sean, en muchos casos, negativas. Ejemplos de esto son la discusién sobre
los aspectos éticos del aprovechamiento de los descubrimientos en el campo de la ingenieria
genética y la validez moral de la intervencién humana en los procesos biolégicos.

Para contrarrestar la percepcioén negativa hacia la ciencia, los cientificos y los educadores en
clencias deben promover acciones que permitan valorar el desarrollo cientifico y tecnolégico y sus
consecuencias, considerando sus ventajas e inconvenientes, contribbuyendo asi a generar actitudes
criticamente positivas hacia la ciencia y la tecnologia.

En la actualidad, la ciencia pura y los enfoques cientificos, necesarios para explicar los fenémenos
naturales e interpretar el mundo, ya no son suficientes, cuando el avance de la tecnologia rebasa
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concepciones morales y leyes, borra fronteras y reduce drdsticamente las distancias. Cada vez
existen mds aplicaciones tecnoldgicas de las diferentes disciplinas en campos como la medicina,
la agricultura, la industria, las comunicaciones, e incluso en dareas tan aparentemente distantes
como las humanidades y las artes. La tecnologia actualmente tiene caracteristicas inter y
multidisciplinarias; y es esencial para la ciencia, ya que los nuevos instrumentos y técnicas hacen
posible el avance de diferentes lineas de investigacion cientifica.

La tecnologia afecta al sistema social y a la cultura de manera directa, con implicaciones inmedia-
tas para el éxito o fracaso de las empresas humanas y en beneficio o perjuicio de las personas y el
ambiente. Las innovaciones tecnoldgicas se difunden o desaparecen, de acuerdo a decisiones que
entranan tanto juicios cientificos como valores eticos, sociales, legales y personales.

Es evidente que nuesira civilizacion estd impregnada de tecnologia avanzada, y ésta es la gran
frontera abierta entre la ciencia y la sociedad. La ciencia se conecta con la sociedad y fluye a la
vida cotidiana a fravés de la tecnologia. El vinculo entre ciencia, tecnologia y sociedad, por lo
tanto, se estrecha y sus limites son cada vez menos perceptibles.

1.5. Funcidén cultural de la ciencia

Las ciencias son producto de las formas de pensar del individuo, a partir de las interpretaciones que
hace de su mundo, y representan una actividad sociocultural de importantes repercusiones en el
desarrollo de la humanidad; no se limitan, por lo tanto, meramente a conocimientos o informacio-
nes y a procedimientos, sino que afectan a las posiciones del individuo frente al mundo que lo
rodea. Por ello, es importante subrayar la presencia de las ciencias en la cultura, no como un
agregado, sino como parte integral de la misma.

Existe un marcado consenso social sobre la necesidad de promover la socializacion de los conoci-
mientos cientificos. Se acepta que la comprension de la actividad cientifica, tal como se ha desa-
rrollado a lo largo de los Ultimos cuatro siglos, se ha fransformado en un punto obligado a la hora de
entender el mundo moderno. A las repercusiones de la ciencia en la calidad de vida o en el
desarrollo tecnolégico hay que anadir su influencia en las formas de pensar, en los valores y creen-
cias, en la organizacion social o en los cambios de hdbitos de comportamiento.

La ciencia es parte integral de la cultura humana, es producto de ésta y al mismo tiempo contribu-
ye a crearla y ampliarla; por tanto, cualquier ciudadano, sea o no cientifico, necesita una cierta
comprension de la ciencia, de sus posibilidades y limites. Esto incluye no sélo los conocimientos de
la ciencia, sino sus procedimientos y sus limitaciones, asi como la estimacién de sus implicaciones
practicas y sociales,

El conocimiento de cuestiones clentificas estd presente en la vida cotidiana. Se considera que
interviene, en términos generales, en la identificacion de situaciones, en la seleccién de informa-
ciones pertinentes, en su tratamiento y en su aplicacion. A partir de estas concepciones, es posible
abordar nuevas situaciones, interpretarlas, resolver problemas, dar respuestas explicativas y hacer
previsiones. De aqui la importancia de que cualquier ciudadano, independientemente de su papel
en la sociedad, posea una cultura cientifica que le ayude a comprender y administrar la vida
cofidiana con responsabilidad, participar en la solucién de problemas y necesidades de salud
personal y supervivencia global; adoptar actitudes responsables frente al desarrollo cientifico y
tecnoldgico y sus consecuencias, asi como participar activamente y con fundamentos en latoma
de posturas y decisiones.

En este contexto, la cultura cientifica es de vital importancia en el presente y futuro bienestar de
nuestra sociedad, pues permite:

» Conocer y entender, conceptos, teorias, leyes y principios clentificos, a partir del estudio sistema-
tico y de la experiencia en aspectos de la ciencia.
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* Conocer y aplicar aspectos bdsicos de los procedimientos y habilidades intelectuales o cognitivas
que se requieren para comprender |los procesos de la ciencia, construir conocimientos y aprender
ainvestigar.

* Poseer una vision global del estado actual de la ciencia y percibir a ésta, sus productos y proce-
505 como una construccién humana, histérica, en evolucion e inmersa en un contexto social, eco-
némico y cultural determinados.

* Apreciar las relaciones entre la ciencia, la sociedad, la tecnologia y el ambiente, para lograr una
efica de responsabilidad individual y social frente a los avances de la ciencia y la tecnologia que
propicie una mejor calidad de vida y un entorno sano y sostenible para las generaciones presentes
y futuras.

* Concebir a la naturaleza con responsabilidad ética y social, en términos de su conocimiento
bdsico y su explotacion racional y preservacion.

¢ Interrelacionar a las disciplinas cientificas entre si y con las humanidades, de modo que se posea
una visibn humanista de las ciencias y una vision cientifica de los problemas sociales y culturales.

En el dmbito social, la educacién constituye uno de los sectores encargados de propiciar que la
ciencid se vuelva operativa. Se debe, entonces, buscar que los estudiantes alcancen una forma-
cion que les permita incorporar en sus estructuras cognitivas los conocimientos, habilidades, actitu-
des y valores propios de la cultura cientifica.

2. FUNCION EDUCATIVA DEL AREA

2.1. Necesidades de formacion del alumno

Las materias del Area de Ciencias Experimentales (ACE), Quimica, Fisica, Biologia, Ciencias de la
Salud y Psicologia, tienen como meta proporcionar a los alumnos los elementos que los lleven a
conformar la parte de la cultura que corresponde al conocimiento cientifico y tecnolégico, lo que
permitird a los egresados del bachillerato, interactuar con su entorno en forma mds creativa, res-
ponsable, informada y critica, ademds de capacitarlos para proseguir estudios superiores.

Se requiere, entonces, un tipo de ensenanza-aprendizaje que conduzca al estudiante a mejorar sus
habilidades intelectuales, ademds de proporcionarle conocimientos y procedimientos bdsicos para
interpretar mejor la naturaleza y entender el contexto en el que surge el conocimiento cientifico, a
través de alentar en los alumnos la curiosidad vy el placer por el descubrimiento y la comprension
del mundo natural.

La integracion de las ciencias en la cultura del bachiller debe influir también en el desarrollo de
actitudes que propicien su participacion comprometida, a través de la toma de conciencia de su
papel individual, familiar y social, que lo conduzca al desarrollo de una ética de responsabilidad
ante los beneficios y repercusiones de la ciencia y la tecnologia, para construir una relacion armo-
nica con la sociedad y el ambiente.

En este sentido, el ACE responde a necesidades personales y sociales de los estudiantes, através de
la ensefanza y el aprendizaje de:

. Conocimientos de ciencia para comprender la naturaleza y resolver problemas cotidianos,
y contribuir asi a la toma de decisiones sensatas y fundamentadas en asuntos publicos relacionados
con la ciencia y la tecnologia, ademas de poder proseguir estudios superiores.
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* Habilidades para proceder logica y sistemdticamente en la resolucién de problemas y en la
blsqueda de informacién cientifica y tecnolégica relevante, su andilisis, evaluacion, interpretacion,
utilizacién y comunicacion.

* Actitudes y valores que promuevan una mayor conciencia de la necesidad del uso racional de los
conocimientos cientificos y tecnolégicos, de la conservacion del medio y el desarrollo sustentable,
asi como el interés por crear hdbitos saludables, personales y colectivos gue mejoren la calidad de
vida.

2.2. Cémo contribuye el Area a desarrollar el modelo educativo del Colegio en
el alumno

Los puntos esenciales del modelo educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades son: 1. su
caracterizacién como un bachillerato universitario, propedéutico, general y Unico; 2. ser un bachi-
llerato de cultura bdsica; 3. el reconocimiento del alumno como sujeto de la cultura y de su propia
educacion; 4. facilitar que los alumnos aprendan cémo se aprende; 5. el papel del profesor como
mediador del proceso de aprendizagje.

La finalidad del ACE es lograr que a la cultura basica del bachiller se incorporen conocimientos,
habilidades intelectuales, actitudes y valores que favorezcan una interpretacion mas légica, racio-
nal y mejor fundada de la naturaleza a través de la ciencia; que disminuya la incidencia del pensa-
miento mdagico y doctrinario como explicacion del mundo natural, ademas de buscar que la
interaccion del alumno con la sociedad, la tecnologia y el ambiente sea mds consciente y respon-
sable.

El Area debe dotar al alumno de los conocimientos y habilidades intelectuales que le permitan
acceder por si mismo a las fuentes del conocimiento, y mds en general, de la cultura; es decir,
buscar, organizar, analizar y aplicar informacion; leer e interpretar textos y comunicar sus ideas;
observar y formular hipétesis; experimentar, establecer modelos y resolver problemas; ademds de
desarrollar procesos mentales inductivos, deductivos y analogicos. Se busca también incorporar
elementos que destaquen en los aprendizajes los avances cientificos y tecnoloégicos actuales, en
una estrecha relacién con los aspectos sociales que dan contexto y sentido a los trabajos de la
ciencia y la tecnologia, asi como los que se derivan de sus avances.

Las materias del Area deben colaborar en el desarrollo de la personalidad de los alumnos, para su
insercién satisfactoria en los estudios profesionales y en la vida social. Por ello la ensefianza y el
aprendizaje no deben reducir a la transmisidén de conocimientos, sino atender la formacion intelec-
tual, ética y social; en otras palabras, contribuir a la participacion reflexiva y consciente de los
alumnos en la cultura de nuestro tiempo con las caracteristicas de ésta en nuestro pais.

El alumno deberd saber, saber hacer y saber ser, es decir, unird conocimientos al dominio inicial de
procedimientos de trabajo intelectual, practicas, técnicas y tecnologias en un nivel general. Esta
caracteristica implica el desarrollo de habilidades y actitudes de reflexion, racionalidad, curiosi-
dad y deseo de saber, proceder sistemdtico y coherente, apego a la verdad y respeto al frabajo
intelectual, entre otras. Las consecuencias pedagoégicas de estas concepciones se sintetizan en las
formulaciones que se han fomado como las grandes orientaciones del quehacer educativo del
Colegio y del drea: aprender a aprender, aprender a hacer, aprender a ser'y aprender a Convivir.

Aprender a aprender es el ejercicio de blsqueda, seleccién, organizacion, jerarquizacion, proce-
samiento y contrastaciéon de la informacion, para reorganizaria a través de la comparacion con las
ideas comunmente aceptadas en la ciencia. Para contribuir a que los alumnos aprendan a gpren-
der, en las disciplinas del Area deben proponerse actividades de aprendizaje en las que ellos sean
los protagonistas de la construccion de sus conocimientos, en un proceso colectivo donde el fraba-
jo personal del estudiante se vea enriquecido y apoyado por sus companeros y el profesor.
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EI ACE favorece que los alumnos aprendan a hacer, al impulsar procedimientos de trabajo que les
permitan apropiarse de estrategias y a elaborar las suyas para analizar, inducir, deducir y exponer
informacién obtenida tanto de fuentes documentales y experimentales, como de la propia realidad
y experiencia. Mediante el trabajo cotidiano, el drea también contribuye a que los alumnos apren-
dan a ser y aprendan a convivir, propiciando la formacién de actitudes y valores de libertad,
responsabilidad, tolerancia, justicia, honestidad, respeto y solidaridad.

Aprender a aprender, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a convivir, conllevan el desarro-
llo de habilidades intelectuales y actitudes cientificas, entre las que destacan:

* Curiosidad, creatividad y sistematicidad para reconocer, formular y abordar la resolucién de
problemas.

* Seleccién y uso apropiado de herramientas y tecnologias —como bases de datos, computadora,
calculadora electrénica, entre otras- para realizar cdiculos y obtener y sistematizar informacion.

* Dominio y seguridad para expresar claramente ideas bdsicas e informacién, tanto en forma oral
como escrita.

* Uso de evidencias, razonamiento l6gico y honestidad al argumentar, apertura a nuevas ideas y
escepticismo al evaluar argumentos.

* Colaboracion, tolerancia, interés y responsabilidad en la planeacién y realizacién de actividades

En el Area también debe tenerse presente el cardcter propedéutico, general y tnico del bachille-
rato del Colegio, que se orienta a la preparacién necesaria para cursar con éxito estudios profesio-
nales y cualguiera de ellos, caracteristica que lo dota de una gran flexibilidad. Al respecto, se
impone la necesidad de insistir en que las materias del ACE deben atender, tanto el aprendizaje de
conocimientos basicos y habilidades intelectuales, como otros aspectos de formacién humana, por
ejemplo, madurez inicial de juicio, valores éticos y civiles, que permitan a los alumnos, sigan o no
una carrera profesional, un desarrollo personal y una participacién social responsable y propositiva.

En sintesis, los conceptos, habilidades, actitudes y valores que en conjunto deben aportar las disci-
plinas del Area, aunados al tipo de trobajo que se desarrolla en el aula, proporcionardn valiosos
elementos a la cultura bdsica de los estudiantes y las bases propedéuticas que les permitirdn obte-
ner a conocimientos cientificos de mayor profundidad.

2.3. Enfoque disciplinario

La visién de ciencia que subyace en el modelo educativo del Colegio no es sélo de un conjunto de
productos (conceptos, leyes y teorias) elaborados y acumulados. Tanto los productos como los
procesos para llegar al conocimiento, cuestionarlo y llevarlo a replanteamientos que mejoren las
explicaciones, son instrumentos inseparables del conocimiento cientifico. Esta concepcion consi-
dera los conocimientos cientificos no sélo como un cuerpo tedrico mds o menos estructurado y
contrastado, sino también los procesos que han llevado a la construccion de esos productos inte-
lectuales y los valores culturales deseables en este dmbito del saber. Este planteamiento es funda-
mental para definir, por una parte, los alcances que el aprendizaje de la ciencia tendrd en el perfil
del egresado, y por otrq, las formas en que ésta se ensefard.

En relaciéon con ello, es importante tener presentes varios aspectos para favorecer la mejora e
innovacién de la ensefanza y el aprendizaje de las ciencias, entre otros, considerar que sus produc-
tos no son verdades acabadas e inamovibles, sino que estdn en continua transformacion, buscando
mejorar el conocimiento acerca de un objeto o campo de estudio. Ademds, es importante poner
énfasis en la ensenanza de los procedimientos para llegar al conocimiento, mds que en un método
unico con reglas fijas. Esta reorientacion exige crear situaciones de aprendizaje que tengan como
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referente las formas de pensar y hacer de los cientificos, pero sin ignorar que los alumnos son
personas con diferentes caracteristicas y que un objetivo fundamental es su formacién como ciuda-
danos.

De igual manera, conviene destacar que la trascendencia en ensefanza y el aprendizaje de las
materias del Area no estd sélo en la informacién para interpretar fendmenos naturales; también es
indispensable intfroducir en la docencia los escenarios histérico y social en que se han gestado los
conocimientos y procesos cientificos, asi como relacionarlos con el dmbito tecnolégico y sus co-
rrespondientes desarrollos e innovaciones, dando asi entrada al papel de la tecnologia. Es impor-
tante, ademds, tener en cuenta la necesidad de conectar los conocimientos cientificos con las
controversias sociales y ambientales del presente, ademds de los principales problemas y alterna-
tivas que tiene la humanidad para un futuro mds sostenible.

También es fundamental tener presentes las relaciones de los conocimientos entre si y los conoci-
mientos de unas disciplinas con las otras. No hay disciplina que se desarrolle aisladamente ni pro-
ductos del conocimiento que no tengan impacto en el mundo del hombre. Deben, entonces con-
siderarse siempre las interconexiones y la confluencia de las disciplinas en la comprensién de una
sola realidad que tiene diversas facetas. Sélo asi se podrd llegar a una explicacién mas plena de los
fenébmenos naturales.

En una organizacién de planes de estudios por Area, como la del Colegio, es fundamental la inte-
graciéon de conocimientos. Se ha designado con el término de interdisciplina a las relaciones que
guardan las diferentes aproximaciones de los grandes campos del conocimiento humano a una
sola realidad. Para lograr lo anterior, resulta imprescindible que, a partir del andilisis de los limites
formales de las disciplinas del Areq, se busque trascenderlos para lograr una formacién mas acorde
con la complejidad de lo real y con los procesos para obtener el conocimiento.

Asimismo, los estudiantes deben apropiarse del conocimiento cientifico bajo un contexto que parta
de su realidad inmediataq, esto es, adquirir una educacion cientifica para comprender y obtener
explicaciones sobre cosas nuevas e importantes, como por ejemplo: las particulas de la materia, el
genoma humano, el electromagnetismo vy los circuitos neuronales. Esto, a su vez, los ayudard a
encontrar respuestas a interrogantes como éCudl es el fundamento del teléfono maovil (celular)?
&Podrdan encontrarse farmacos para las enfermedades hereditarias? ¢Qué son los satélites de comu-
nicaciones? ¢Cémo ocurre el pensamiento humano?, etc.

Debe entonces, promoverse el aprendizaje de manera que despierte la curiosidad de los alumnos
y propicie la adquisicion de elementos conceptuales, procedimentales y actitudinales que les per-
mitan llegar a explicaciones para los problemas que se planteen. A partir de ese conocimiento
cientifico, comprenderdan que la ciencia estd en un proceso constante de reestructuracién y se
vincula a los avances tecnolégicos. Aunado a lo anterior, en la ensenanza de las ciencias debe
tener un papel esencial la educacién para la participacion en la toma de decisiones, lo que con-
tribuird a dar sentido pleno a la finalidad educativa de formacién cientifica y humanista.

2.4. Enfoque diddctico

El eje organizativo para la ensefanza de las disciplinas del Area son los aprendizajes, entendidos
como las acciones que se llevan a cabo con los temas de las asignaturas, es decir, 1o que los
estudiantes logran y hacen (entender, relacionar, distinguir, describir, aplicar, etc.). Los aprendizajes
tienen que ver con lo bdsico y relevante que debe conocerse en cada asignatura, y con la adqui-
sicién de conocimientos, habilidades, actitudes y valores respecto a la temdtica de las disciplinas.

En las asignaturas del Area se parte de la concepcién de que el aprendizaje es un proceso de
construccién mediante el cual los alumnos conocen, comprenden y actlan; que aprender es una
cuestién de aproximacién, de interés, de confrontacién, de interconexién, de permanente
cuestionamiento, y que debe existir interaccién entre el sujeto y el objeto de conocimiento. Por lo
anterior, es importante que los aprendizajes se apliquen a situaciones diferentes, atiendan los con-
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ceptos bdsicos, sean de interés potencial para el alumno y revelen realidades y procesos que
contradigan lo intuitivo.

Se considera, ademds, que el aprendizaje es un proceso gradual y continuo, en donde el nuevo
conocimiento se edifica sobre el anterior, al cual se incorpora, y donde lo que va a aprenderse,
debe verse en términos de lo que ya se conoce y se puede comprender, para que las nuevas
experiencias puedan ser asimiladas. Por ello tiene que propiciarse que los alumnos vayan constru-
yendo el conocimiento de manera gradual, de modo que las explicaciones, los procedimientos y
los cambios conseguidos sean la base a partir de la cual se logrard el aprendizaje de nuevos
conceptos, habilidades, actitudes y valores mas complejos y profundos.

Para facilitar a los alumnos la construcciéon del conocimiento, es importante la utilizacién de estra-
tegias que promuevan el aprendizaje significativo, es decir, que propicien el proceso a través del
cual una nueva informacién se relaciona de manera sustantiva con los conocimientos previos del
alumno, con el propdsito de permitir entre los estudiantes una mayor libertad de pensamiento,
lograr nuevos aprendizajes por si mismos, relacicnar lo aprendido con situaciones de la vida cotidia-
na, el entorno y la sociedad, para asi comprender el mundo que los rodea. En este contexto, el
sujeto principal del proceso ensenanza-aprendizaje es el alumno, por lo que |as estrategias deben
organizarse tomando en consideracion su edad, intereses, rasgos socioculturales y conocimientos
previos. Por su parte, el profesor debe hacer explicito a los alumnos lo que se pretende con el tema
o actividad a redlizar, orientarlos para que puedan vincular sus conocimientos previos con la nueva
informacién objeto de estudio y alentarlos para que asuman la responsabilidad de su propio apren-
dizgje.

Para gue los alumnos sean capaces de generar sus propias estrategias de razonamiento y aprendi-
zaje para la construccién del conocimiento, es indispensable dotarlos de elementos que les permi-
tan tener acceso a la informacién cientifica. Esto implica que el profesor seleccione estrategias
que propicien el desarrollo de las habilidades requeridas para buscar, seleccionar, organizar e
interpretar la informacién, reflexionar acerca de ella y emitir juicios o puntos de vista a partir de lo
investigado acerca de la naturaleza. Pero también, es necesario promover en los estudiantes el
pensamiento flexible que les permita percibir que los conocimientos estdn en un proceso de cons-
truccion y reconstruccién permanente, en el que las teorias se van enriqueciendo o pueden ser
desplazadas por otras. De igual manera, es importante que las actitudes se orienten a generar en
los alumnos interés por aprender la ciencia, gusto por el rigor y precisién en el trabagjo, critica
fundamentada ante ei avance del desarrollo cientifico y respeto por el ambiente.

En esta perspectiva, las estrategias empleadas en clase, deben promover la construccién significa-
tiva del conocimiento a través de la investigacion documental, experimental y de campo, que
permita dar respuesta a problemas planteados sobre temdaticas especificas y relevantes para el
alumno. Tales problemas deberdan favorecer el avance de lo simple a lo complejo, de lo concreto
a lo abstracto y de conceptos poco estructurados al conocimiento formal, a través del circuito:
pregunta-respuestas-contrastacion de explicaciones-nueva pregunta, que, basado en la busque-
da, la reflexion y el andlisis de la informacién obtenida, contribuird al aprendizaje significativo de
los conceptos, las habilidades, las actitudes y los valores que formardn parte de la cultura bdsica
de los alumnos.

Para ello, es necesario que las estrategias se organicen tomando en cuenta los propdsitos del
curso, el proposito de cada unidad y los aprendizajes que se pretenden en éstas; pero también,
deberan partir de los conocimientos previos de los alumnos, para relacionarios con lo que van a
aprender, propiciar el aprendizaje gradual y continuo de nuevos conocimientos mediante procedi-
mientos y actividades diversas, ademds de promover la participacion individual y colectiva, para
que el alumno reformule y asimile la nueva informacion, comparta percepciones e intercambie
informacion en la resolucion de problemas.

Asimismo, al estructurar las estrategias se pueden utilizar actividades en tres momentos: 1. apertura
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(para la deteccién de conocimientos previos de los alumnos), 2. desarrollo (se centfraran en el
aprendizaje de los contenidos a través de un proceso continuo de andilisis y sintesis de nuevas
informaciones sobre el objeto de estudio o problema planteado), 3. cierre (permitiran a los estu-
diantes formar una vision sintética, integradora e incluso critica del material estudiado, transferir sus
aprendizajes a otros contextos y reocrganizar su propio esquema referencial a partir de las nuevas
sintesis obtenidas en la reestructuraciéon del problema objeto de estudio). Para la seleccién y apli-
cacién de las actividades, es importante considerar que éstas deben estar encaminadas a que el
alumno aprenda a aprender, aprenda a hacer, aprenda a ser y aprenda a convivir, lo que contribui-
rd a formar estudiantes criticos y creativos, capaces de construir sus conocimientos.

Para facilitar a los alumnos la comprension de las explicaciones cientificas, los contenidos escola-
res pueden desarrollarse atendiendo a los siguientes aspectos:

1. La contextualizacién, que se refiere a proveer a los estudianies del marco social donde los
conocimientos cientificos se construyen, con el fin de que estos puedan situar e identificar las
circunstancias que han dado origen a los productos y procesos de la ciencia, en relaciéon con la
cultura.

2. El significado, que obliga a los profesores a tomar en cuenta que el aprendizaje ocurre
cuando se construye una representacion conceptual mds elaborada que la antecedente. Esto sélo
serd posible si las experiencias del alumno son consecuentes con los esquemas precedentes y su
nivel de desarrollo.

3. La contrastaciéon, que permitira a los estudiantes hacer conexiones con eventos sociales,
histéricos o personales, asi como con ofros conocimientos cientificos. Esto supone el uso de gene-
ralizaciones y discriminaciones, o que representa el fortalecimiento y afirmacién de lo aprendido.

2.5. Unidad y multiplicidad del Area en sus materias

Cada materia del ACE tiene caracteristicas propias, como sus teorias, leyes y lenguaje, que las
hacen distintas; pero también presentan elementos que las vinculan, y son éstos ultimos los que dan
unidad al Areq.

Entre los aspectos que unifican las materias del Areq, se encuentran los siguientes:
* Comparten principios y conceptos que relacionan sus campos de conocimiento.
* Promueven el estudio y comprensién de fendmenos naturales.

* Propician el aprendizaje de procedimientos cientificos que han permitido el desarrollo de la
ciencia.

* Procuran la utilizacién de procedimientos para resolver problemas con criterios cientificos.

* Favorecen el desarrollo de habilidades intelectuales que contribuyen ala generacién de estrate-
gias de razonamiento y aprendizaje.

De las regularidades observadas al estudiar la naturaleza, se han derivado principios comunes en
Quimicaq, Fisica, Biologia, Ciencias de la Salud y Psicologia, éstos son:

o Conservacion. Los fendmenos naturales pueden explicarse de acuerdo a lo que expresan
las leyes de la termodindmica aplicadas a sistemas complejos. Estas generalizaciones sostienen
que ciertas propiedades de un sistema no se deben alterar en el transcurso de las interacciones
en los procesos.
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o Cambio. En la naturaleza todo se encuentra en constante transformacién. Los cambios son
resultado de la interaccion entre sistemas; cualquier alteraciéon en alguna propiedad origina
modificaciones en otras propiedades y en el sistemna como un todo.

0 Regulacién. En el andlisis de los procesos naturales, pueden descubrirse patrones de regu-
lacién o de realimentacién. Ningun hecho puede permanecer aislado y nada puede funcionar
al infinito sin reacomodos y reqjustes.

o Equilibrio. Aunque la naturaleza se encuentra en estado dindmico permanente, siempre
tiende al equilibrio; las perturbaciones en el ambiente de un sistema pueden provocar cambios
en su estructura o en su organizacién. Estos cambios requieren de un proceso de adaptaciéon a
las nuevas situaciones en el medio, las cuales producen nuevos estados estables del sistema,
que se interpretan como situaciones de equilibrio.

o Interaccion. En la naturaleza los fenémenos resultan de la constante relacién entre los ele-
mentos constitutivos de los sistemas en estudio, del transporte de energia y de materia y la
tendencia al equilibrio.

o Unidad y diversidad. La naturaleza obedece a principios que se presentan en forma unita-
ria, aunque se manifiestan a través de una gran diversidad. Hay aspectos que articulan los fené-
menos, pero también hay cualidades que los hacen diferentes.

Del conocimiento de las disciplinas que integran el Area se derivan conceptos recurrentes, como:

o Sistema. La naturaleza puede concebirse como un sistema de sistemas complejos integrados
por conjuntos de elementos que se constituyen en entidades con caracteristicas propias, cuyas
fronteras son artificiales y se establecen con propésitos de estudio. La suma de las propiedades
y funciones de los elementos confieren al sistema un comportamiento mas complejo que el de
las partes que lo componen, el todo es mds que la suma de sus partes y las partes contienen al
todo. Esto da cualidades especiales al sistema conocidas como propiedades emergentes.

o Moateria y energia. La energia y la materia son manifestaciones de una misma entidad,
pueden medirse y transmitirse entre los sistemas, se conservan y se transforman. La energia se
degrada. El intercambio de masa y de energia entre sistemas da lugar a cambios y procesos.

© Proceso. Es una secuencia de acontecimientos o cambios ordenada en el tiempo, de
manera que la ocurrencia de uno determina la apariciéon del siguiente. Los eventos en la naturaleza
no se dan en forma aislada en el tiempo y en el espacio, sino como una concatenacion de
hechos interactuantes, que sélo pueden analizarse en relacién al todo.

o Unicidad de la naturaleza. El estudio de la naturaleza se fragmenta para facilitar su com-
prensién, pero una vision global del mismo permite interpretar con mayor exactitud el mundo
natural,

0 Regularidad. En la naturaleza existen comportamientos, propiedades, relaciones y tenden-
cias constantes de los objetos o sistemas de objetos. Se expresan generalmente como concep-
tos, teorias o leyes.

o - Tecria. Las teorias explican y dan forma a las interpretaciones del ser humano acerca de su
mundo, permiten integrar los hechos, fenémenos, propiedades, leyes o conceptos relacionados
con algun aspecto de la realidad. Las nuevas evidencias pueden renovar o sustituir la teoria en
cuestion.,

0 Modelo. La conceptudlizacion de procesos requiere de la abstraccién de la realidad me-
diante representaciones que faciliten su estudio. La utilidad de los modelos estd en razédn de su
capacidad explicativa y predictiva, lo que les da valor como herramientas para visualizar cier-
tos aspectos de la realidad.
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o Prediccion. Para lograr que el individuo integre en sus conocimientos formas y medios para
realizar previsiones fundadas, es indispensable que aplique procedimientos cientificos y utilice
rnodelos que le permitan anticipar hipotesis y consecuencias sujetas a verificacion.

o Incertidumbre. El estudio de los fendmenos naturales requiere utilizar instrumentos para efec-
tuar observaciones sobre el mundo real gue de otra manera no se realizarian. Sin embargo, no
debe perderse de vista que en la manipulacion de los instrumentos de observacion y medicion
siempre existird un factor de incertidumbre relacionado con el objeto estudiado, lo que puede
alterar los resultados de la investigacién.

o Historicidad. La ciencia, sus productos y procesos, son resultado de la evolucion del cono-
cimiento sobre la naturaleza a través del tiempo. Esta evolucién ha sido determinada por el medio
social, economico y cultural de la época.

o Contexto del conocimiento cientifico. La actividad cientifica y la interpretacion de obser-
vaciones o resultados obtenidos a partir de ella, se hace desde las concepciones propias del
individuo, las cuales se encuentran fuertemente orientadas por las circunstancias predominantes
en su época.

El estudio de las materias del Area fomenta el desarrollo de habilidades intelectuales, como las que
se mencionan a continuacién:

o Observacion, Fijar la atencidn y convertir la percepcién en un proceso activo, y complejo,
orientado al estudio de los fenémenos tal como se presentan en la realidad, ordenar y relacio-
nar la informacion, llevard a su andlisis y sintesis.

o Andiisis. Establecer los elementos que conforman al objeto de estudio, asi como las relacio-
nes que éstos guardan entre si y con la totalidad, lo que ayudard a una comprension mas
profunda de dicho objeto.

o Sintesis. Formar un todo coherente a partir de la composicion légica de los diversos conoci-
mientos, lo que dard oportunidad de generar conclusiones.

o Inferencia. Describir hechos y situaciones, formular predicciones o anticipar consecuencias,
con la utilizaciéon de razonamientos inductivos y deductivos, o al establecer analogias que se
ajusten ala situacion.

o Comparacion. Establecer criterios para identificar caracteristicas, asi como describir y re-
sumir similitudes y diferencias.

o Closificacion. Establecer similitudes y diferencias entre ciertos elementos, o que permitira
organizar y sintetizar informacién.

o Represenfacion. Utilizar diversas formas o maneras de ejemplificar conceptos, resultados o
procesos; constituye un primer paso para la abstraccion.

o Absfraccion. Considerar un hecho o circunstancia en forma aislada de su medio, colabora
a que se desarrollen esquemas formales de pensamiento.

o Interpretacion. Definir términos o simbolos, establecer la idea principal y detalles relacio-
nados, ilustrar relaciones para establecer una conclusion.

o Transferencia. Aplicar los conccimientos a nuevas situaciones.

o Comunicacioén. Expresar en forma clarq, légica y concreta informacion, proyectos, resulta-
dos, juicios, posturas y opiniones.
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3. CONTENIDOS BASICOS
El Bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades se propone dotar al alumno de los conoci-
mientos, los procedimientos, las habilidades intelectuales, las actitudes y los valores que le permi-
tan acceder por si mismo a las fuentes del conocimiento y de la cultura en general. Para lograr este
proposito, y con ello, que los alumnos aprendan a aprender, aprendan a hacer, aprendan a sery
aprendan a convivir, los contenidos objeto de ensenanza y aprendizaje en las asignaturas del ACE
se agrupan en: conceptuales, procedimentales y actitudinales, considerados de manera integrada
en el proceso de aprendizaje.

3.1. Contenidos conceptuales

Con las materias del Area se pretende que el estudiante adquiera una vision global de las ciencias
y de la naturaleza. Para esto, en cada una de ellas se considera el aprendizaje de contenidos
conceptuales que propician la construccion de otras ideas, adquirir nuevos conocimientos sobre
sus respectivos objetos de estudio, la comprensidn de la informacion y de problemas que surgen en
la vida cotidiana y profesional, el cuestionamiento de mitos comunes relacionados con temas
cientificos, y el abandono de las interpretaciones magicas del mundo, dando asi, lugar a la racio-
nalidad y a la critica. Estos contenidos, aportan también elementos para explicar los fundamentos
de los avances tecnoldgicos empleados en la vida diaria y a entender el impacto que tienen enla
naturaleza, de manera que los estudiantes puedan valorar con argumentos las ventajas e inconve-
nientes de la ciencia y la fecnologia en el cuidado del ambiente.

Como parte de estos contenidos, los programas de estudio de cada asignatura incluyen concep-
tos, teorias y leyes que explican los fendmenos mds comunes de la naturaleza. Algunos conceptos
trascienden el campo de una discipling, por lo que se podrdan abordar en diferentes momentos y
desde perspectivas distintas; la adecuada construccion de conceptos y de las relaciones enfre
ellos se dard como una integracién de las diferentes asignaturas.

A continuacioén se ejemplifican los contenidos conceptuales objeto de aprendizaje de Quimica,
Fisica, Biologia, Ciencias de la Salud y Psicologia. Para cada materia se incluyen conceptos, teo-
rias y leyes, en la perspectiva de los principios que comparten y relacionan sus campos de conoci-
miento.

CONTENIDOS CONCEPTUALES DE QUIMICA

Principios Conceptos Teorias y Leyes
« Conservacion e Mezcla e Leyes de la conservacion de
« Interaccion « Compuesto la materia y la energia
« Cambio e Elemento e Teoria cinético-molecular
e Unidad e Reaccidn quimica e Teoria atomica
« Diversidad « Atomo e Leyes ponderales
« Regulacion e Molécula o Leyes de la termodinamica
« Equilibrio e Enlace
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CONTENIDOS CONCEPTUALES DE FiSICA

Principios

Conceptos

Teorias y Leyes

e Conservacion

e Equilibrio
+ Interaccion
 Cambio

¢ Unidad

e Diversidad

e Sistema

e |nerciay Fuerza

e Masa inercial e impetu

e Velocidad y Aceleracion

* Energiay Trabajo

e Calor y Temperatura

+ Entropia

e Onda

¢ Fendmenos ondulatorios
+ Dispersion y Polarizacion
de la luz

e Particula

e Luminiscencia y Emision
estimulada

e Cargay Campo eléctrico
¢ Corriente eléctricay
Diferencia de potencial

¢« Campo magnético

¢ Onda electromagnética

o Circuito

o Espectro electromagnético
e Efecto fotoeléctrico

» Atomo de Bohr

e Espacioy Tiempo

+ Radioactividad

¢ Densidad, Peso especifico y
Presién

e Tension superficial y
Viscosidad

o Flujo laminar y turbulento

e Ley de conservacion de la
energia

¢ Leyes de Newton

e Leyes de Kepler

e Ley de la gravitacién
universal

e Leyes de conservacion del
impetu

o Ley general del estado
gaseoso

e Leyes de la termodinamica
¢ Ley de reflexion

e Ley de Snell

* Ley de conservacion de la
carga eléctrica

e Ley de Coulomb

e Leyde Ohm
e Ley de induccién de
Faraday

e Ley de Ampere-Maxwell
e Leyes de la optica

e Teoria atomica

e Teoria cuantica

¢ Teoria de la relatividad
especial

¢ Teorias cosmoldgicas
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CONTENIDOS CONCEPTUALES DE BIOLOGIA

Principios Conceptos Teorias y Leyes
Unidad o Célula s Teoria celular
Diversidad » Biomolécula s Leyes de la herencia
Regulacién * Homeostasis e Teoria cromosémica de

Conservacion
Perpetuacién
Continuidad
Origen
Cambio
Interaccién

« Transporte pasivo y activo

o Metabolismo

¢ Quimioautétrofo, Fotoautdtrofo
y Heterétrofo

* Fotosintesis, Respiracion y
Fermentacion

« Replicacion, Transcripcién y
Traduccién del ADN

* Mitosis y Meiosis

e Reproduccion asexual y sexual

e Herencia

e Cromosoma, Gen, Genoma

¢ Mutacion

e Recombinacién genética

* Flujo génico

e Ingenieria genética

 Biogénesis y Abiogénesis

s Evolucién

» Seleccion natural

» Adaptacion y Extincién

» Deriva génica

* Especie y Especiacion

« Biodiversidad

» Taxonomia y Sistemadtica

¢ Poblaciéon, Comunidad,
Ecosistema, Bioma y Biosfera

 Flujo de energia

» Ciclo biogeoquimico

¢ Ambiente y Dimension
ambiental

¢ Desarrollo sustentable

la herencia

s Teoria quimiosintética
del origen de la vida

e Teoriadela
endosimbiosis

e Teoria de la evolucion
e Teoria sintética de la
evolucién

e Teoria neutralista

e Teoria del equilibrio
puntuado

e Teoria de sistemas
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CONTENIDOS CONCEPTUALES DE CIENCIAS DE LA SALUD

Conceptos

Teorias

Principios
¢ Conservacion
e Cambio
e Equilibrio

* Diversidad
¢ Interaccion
e Regulacion
e Unidad

e Salud y Salud integral

e Factor de riesgo, protector
y resilente

e Enfermedad y Prevencion

¢ Desarrollo humano

e Alimentacién, Nutricion y
Dieta

e Anorexia, Bulimia,
Desnutricion y Obesidad

e Reproduccién y Sexualidad
¢ Conducta de riesgo

e Recreacion y sociedad

e Teoria unicausal

e Teoria multicausal

¢ Teoria histérico-social
e Teoria del desarrollo
humano

CONTENIDOS CONCEPTUALES DE PSICOLOGIA

Principios

Conceptos

Teorias

e Cambio

e Unidad

¢ Diversidad
* Interaccion
e Equilibrio
e Regulacién

Proceso psicolégico

Cognicién, Percepciéon Memoria,
Aprendizaje, Lenguajey
Pensamiento

Emocion y Motivacién
Afectividad

Proceso psicosocial
Autoestima

Actitud

Creencia

Relaciones humanas

Dinamica familiar

Relaciones de pareja

Atraccion interpersonal
Desarrollo del individuo
Temporalidad del desarrollo
humano

Cambio progresivo, regulatorio
y regresivo

Desarrollo cognitivo, psicosocial
y socio-afectivo

Sexualidad y Erotismo
Vinculacién afectiva

Dimension psico-social de la
sexualidad

e  Estructuralismo

e  Funcionalismo

¢« Conductual

e Psicologia dindmica
e Cognoscitiva

e  Del procesamiento
humano de informacion
e De la equilibracion
(Piaget)

e  Socio-cultural
(Vigotsky)

¢  De la motivacion y
emocion

e Psicosociales

e  Psicogenética de la
inteligencia

+ Socio-afectiva

* Psicobioldgicas

e Del desarrollo
psicosexual

e Del aprendizaje

e Cognitiva

e Sistémica de la
sexualidad
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3.2. Contenidos procedimentales

Los contenidos procedimentales incluyen procedimientos o maneras de proceder, de actuar para
conseguir un fin. Estos contenidos estan dirigidos al desarrollo de habilidades. Se pueden diferenciar
en procedimientos prdacticos, intelectuales y de comunicacion. Los procedimientos practicos impli-
can el manejo de instrumentos y el uso de técnicas de laboratorio o de campo. Los procedimientos
intelectuales pueden ser procesos cognitivos y procesos de investigacion. Los procesos cognitivos
son procesos generales implicados en la construccion del conocimiento, mientras que los procesos
de investigacion se aplican en el disefo y la realizacion de investigaciones. Los procedimientos de
comunicacion implican diversas habilidades de comunicacion oral y escrita.

Los procedimientos de tipo practico tienen una relevancia especial, ya que es indiscutible la impor-
tancia de la interaccién de la psicomotricidad y las habilidades intelectuales. En el Area se propo-
ne el trabajo experimental como una de las herramientas para construir el conocimiento, a través
de la manipulacion de objetos concretos en la realidad fisica. De aqui la importancia de poner en
juego la credtividad del estudiante para usar, adaptar e improvisar aparatos o equipos en la obser-
vacion y reproduccion de fendmenos.

Los procedimientos intelectuales permiten, entre ofras cosas, el desarrollo de habilidades que con-
tribuyen a integrar, ampliar y modificar los esquemas de conocimientos. Las habilidades se fraduci-
rdan en el uso por los alumnos, de estrategias cada vez mas eficientes para el logro de mayores
niveles de abstraccion y complejidad. Para promover estas habilidades, se requiere de un ejercicio
continuo y de un adecuado acercamiento al objeto de estudio, por lo que se hacen necesarias una
planeacion y estructuracion de actividades que favorezcan el desarrollo de estas habilidades en el
estudiante. Particularmente, la ensenanza y el aprendizaje de las ciencias deben fomentar habilida-
des intelectuales que faciliten aprendizajes posteriores y la aplicacion de los conocimientos adqui-
ridos.

Los procedimientos de comunicacion son parte sustancial del frabajo cientifico y del aprendizaje.
La interpretacion de informaciones y datos se lleva a cabo a través del lenguaje oral y esctito, en
términos cotidianos y cientificos, asi como, mediante distintos sistemas de signos. Por lo anterior, en
la ensenanza de las ciencias deben abordarse procedimientos que propicien una verdadera comu-
nicacion entre los alumnos; por ejemplo, la expresion y argumentacion de sus ideas, la discusion de
problemas entre ellos, la redaccién de informes, etc., lo que contribuird a desarrollar sus habilida-
des para leer, hablar y escribir sobre temas cientificos.

De lo anterior se desprende la necesidad de que en los cursos del Area se apliquen procedimientos
diversos, para fomentar habilidades que contribuyan a fortalecer la madurez intelectual del alum-
no, la aplicacion de estrategias de investigacion, y la comunicacion oral y escrita de los resultados
de sus frabajos e investigaciones. Los procedimientos que se mencionan a continuacion, ejemplifican
los mds Utiles para el ACE.
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CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Procedimientos Procedimientos Procedimientos de
practicos intelectuales comunicacion
Procesos Procesos de
cognitivos Investigacion
sManejo de ¢ Observacién e Reconocimiento y e Utilizacion de diversas
material y e Clasificacién formulacion de fuentes de informacion
equipo de e Medicion problemas e Representacion
laboratorio s Andlisis e Emision de hipotesis simbolica
eRealizacion de e Sintesis y predicciones e Identificacion de ideas
montajes ¢ Induccién ¢ Identificacion y en material escrito o
experimentales ¢ Deduccién control de variables audiovisual
eConstruccion de e Abstraccion + Disefio de actividades | ¢ Elaboracién de informes
aparatos e Comparacién experimentales o materiales y su réplica
«Construccion de * Analogias e Registro, oral
maquetas e Tabulaciény organizacion,
eUtilizacion de representacio representacion,
equipo y técnicas n de datos analisis e
informaticas interpretacion de
datos y situaciones
» Establecimiento de
conclusiones
e Construccién y uso
de modelos

3.3. Contenidos actitudinales

El aprendizaje de las ciencias no puede ser concebido sélo en términos conceptuales y
procedimentales; hay que contar con el desarrollo afectivo, es decir, se debe tener en cuenta no
sélo lo que los alumnos piensan, sino también lo que sienten. La educacion debe proponerse un
desarrollo completo y arménico de los alumnos, gue incluya, por ejemplo, un pensamiento critico
que los capacite para formarse opiniones propias, tomar opciones o adoptar decisiones en rela-
cién a cuestiones cientificas, técnicas y sociales.

En el marco de la cultura que se pretende que adquiera el estudiante a través de las materias del
ACE, el desarrollo de actitudes cobra una relevancia especial, dado que los aprendizajes son inte-
grales. En otras palabras, las actitudes y valores estan estrechamente relacionados con las habilida-
des intelectuales y los conocimientos adquiridos, y se manifiestan en el desempeno individual y
social de los estudiantes.

Las siguientes actitudes y valores ejemplifican las que colaborardn en la busqueda de explicacio-
nes sobre los fenémenos naturales, la comprension de las relaciones de la actividad humana con la
naturaleza y las repercusiones de dicha actividad en el ambiente, asi como las que serviran para
mejorar en los alumnos su propia interpretacién del mundo, incrementar su conciencia sobre el
papel que juegan en la sociedad y avanzar en su realizacion personal.
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CONTENIDOS ACTITUDINALES

Actitud hacia las
ciencias

Actitud en la actividad
cientifica

Respeto por el medio

Respeto por la salud

Interés por las
ciencias
Valoracion del
trabajo cientifico
y sus alcances
Apreciacion de la
provisionalidad y
las limitaciones
de los
conocimientos
cientificos
Valoracion de la
incidencia
tecnoldgica y
social de los
conocimientos
cientificos

Rigor y precisiaon en la
recopilacion de
informacion

Honestidad intelectual
Coherencia entre datos,
andlisis, inferencias o
conclusiones de éstos
Curiosidad

Creatividad en la emision
y prueba de hipotesis y
disefio de estrategias
Emision de juicios criticos
y fundamentados
Colaboracion,
perseverancia, rigory
responsabilidad en la
realizacion de tareas
Orden, limpiezay
sequridad en el trabaio

Tolerancia y respeto a los
demas

Interés y sensibilidad por la
naturaleza

Valoracién de las
aportaciones de la ciencia
para mejorar el medio
Adopcion de posturas
criticas frente al deterioro
del ambiente y los
programas de conservacion
Participacion en el
desarrollo sostenible
Conocimiento y uso de
servicios de la comunidad
en relacién con la
conservacion del medio

Adopcidn de habitos de
comportamiento saludables
Adopcidn de posturas criticas
frente a conductas no
saludables

Adopcion de habitos de higiene
corporal y mental

Conocimiento y uso de servicios
de la comunidad relacionados
con la salud y el consumo

4. CONTRIBUCION AL PERFIL DE EGRESO DEL ALUMNO

Los conocimientos, habilidades, actitudes y valores, cuyo desarrollo integrado se propone el Areaq,
contribuirdn a que el estudiante incorpore en su manera de ser, de hacer y de pensar elementos
que lo lleven a mejorar su interpretaciéon del mundo, adquirir mayor madurez intelectual y desarro-
llar estrategias propias de aprendizaje que aumentardan su capacidad para lograr aprendizajes
independientes, y mejoraran su desempeno social y profesional.

Estos propdsitos se concretardn en que el estudiante egresado manifieste que:

* Posee conocimientos bdsicos de Quimica, Fisica, Biologia, Ciencias de la Salud y Psicologia, en
una vision de conjunto de cada una de estas ciencias y de las relaciones fundamentales que
guardan entre si y con otros campos de conocimiento.

* Aplica los conocimientos y procedimientos de las ciencias naturales para explorar y comprender
fendmenos y procesos de la naturaleza que ocurren en su entorno y dentro de si mismo.

* Posee habilidades y un pensamiento flexible, creativo y critico, que le permiten formular juicios y
generar sus propias estrategias para acceder al conocimiento.

* Comprende la naturaleza, sus cambios y los principios que los explican; la percibe en forma
integral, asumiendo que las diferentes disciplinas aportan explicaciones desde sus campos propios
y con sus herramientas conceptuales y procedimentales.

» Comprende que la busqueda de explicaciones para los fendmenos y procesos naturales lleva a
generalizaciones que se enuncian como feorias y conceptos cientificos, y que éstos no son verda-
des acabadas, de validez eterna y universal.

* Posee una visidon de la ciencia coherente con la cultura de nuestra época, prescindiendo de
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posturas dogmdticas y relacionando los conocimientos y procesos cientificos con el contexto histo-
rico y social en que se situan.

» Valora la importancia de la dimension tecnologica de los conocimientos que adquiere, y posee
las habilidades para aplicarlos tanto en la resolucién de problemas de su entomno, como en latoma
de decisiones reflexivas y fundamentadas sobre temas cientifico-tecnolégicos de frascendencia
social.

» Aprecia la salud corporal y psiquica como condiciones indispensables para el desarrollo indivi-
dualy colectivo, llevando a cabo acciones que promuevan su conservacion y una mejor calidad
de vida.

» Comprende las relaciones de las ciencias naturales y la tecnologia con la vida humana y su
contexto social, asi como las consecuencias de sus diversas aplicaciones en el ambiente, a cuya
conservacion contribuye, y asume actitudes que le permiten vivir y convivir en sociedad y con la
naturaleza.

» Valora los alcances y limitaciones inherentes a la investigacion cientifica y al desarrollo tecnologi-
co, para generar actitudes criticamente positivas hacia la ciencia y la tecnologia.

» Tiene la capacidad de leer y comprender la literatura cientifica apropiada para estudiantes del
nivel medio superior y la literatura de divulgacion cientifica de revistas no especializadas.

» Muestra una mejor comunicacion oral y escrita en temas relativos a las ciencias naturales, hacien-
do uso de la terminologia cientifica utilizada en los cursos.
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1. NATURALEZA Y ESTADO ACTUAL DE LAS DISCIPLINAS DEL AREA HISTORI-
CO-SOCIAL

El ser humano vy su producto, la realidad social, constituyen el objeto de estudio de las ciencias
sociales y la filosofia. Estas proporcionan herramientas tedricas fundamentales para la explicacion
de los problemas generados por el conjunto de las relaciones sociales que los seres humanos
enfrentan en su vida.

En la antigiedad se originaron la filosofia, la historia y el derecho, que fueron la base para el
surgimiento, en la época modermna, de la ciencia politica, la economia, la geografia, la administra-
cién, la sociologia y la antropologia. Cada uno de estos campos alcanzé el rango de ciencia o
disciplina en la medida en que delimité mas su objeto de estudio, los conocimientos que proporcio-
no fueron mds rigurosos, alcanzé comprobabilidad y tuvo categorias y procedimientos cada vez
mas especializados.

Con el advenimiento de la sociedad moderna, las relaciones humanas se hicieron mas complejas:
se expandieron |as relaciones de poder, las formas de organizacion social, las relaciones de pro-
duccién y de mercado, las formas de parentesco y propiedad, las conexiones entre los diferentes
pueblos y etnias; asimismo, se consolidd la empresa como nucleo de la produccion social. Los
pardmetros conceptuales ideados en la antigliedad y el medievo no pudieron ni explicar ni com-
prender en toda su dimension la complejidad de estas relaciones.

El pensamiento filoséfico, del prerrenacimento a la llustracion, traté de entender las diferentes
transformaciones sociales, politicas, econdémicas y culturales creadas durante la modernidad. La
filosofia contribuyd asi a la gestacion de las ciencias sociales y naturales y al desarrollo de las
matemdticas y fue nutriente de la produccion artistica y cultural. Este largo proceso, del siglo Xl al
XVIII, hizo necesaria la formacion de campos disciplinarios especificos que permitieron la constru-
ccién de conocimientos fragmentarios que, sin embargo, tenian la virtud de contribuir a la confor-
macion de una concepcion del mundo cada vez mds totalizadora.

En el siglo XIX, el positivismo y el marxismo fueron los enfoques dominantes que ofrecieron una vision
totalizadora de la realidad social: propusieron leyes generales de desarrollo y se asumieron como
instrumentos ideolégicos-guia de la accién social y politica de los diferentes grupos sociales. Su
validez radico en que constituian formas de pensamiento rigurosas con pretensiones de verdad, por
lo que ambas se sustentaron como teorias cientificas.

Las ideas de progreso y evolucion tuvieron impacto en todos los dmbitos de la actividad humana en
el ultimo tercio del siglo XIX y principios del XX. Al mismo tiempo, los conflictos econdémicos y
politicos provocaron el crecimiento de los movimientos socialistas, el estallido de la Primera Guerra
Mundial y el tfriunfo de la revolucion socialista en Rusia, cuyas consecuencias incitaron la produ-
ccién de trabaijos tedricos en los diferentes campos disciplinarios. Ademds, la segunda revolucion
cientifico-tecnolégica modificd de manera profunda las relaciones de los individuos en las diferen-
fes sociedades. Los cambios en las formas de comunicacion, de produccién y de intercambio
influyeron en la generacion de conocimientos cientificos. Ante la consolidacién del marxismo y la
crisis del positivismo surgieron nuevos enfoques tedricos que se sumaron para dar cuenta de esta
realidad: el estructuralismo y el funcionalismo. Con ellos se perfilaron dos grandes posiciones en las
ciencias sociales: teorias evolucionistas y teorias del conflicto social. Fue en este momento cuando
las ciencias sociales y la filosofia se reafirmaron como disciplinas auténomas, situacién que se
afianzé con la fundacién de centros e institutos de investigacion y la generalizacién de su ensefan-
zda en las universidades.

Durante el periodo de entreguerras, y como resultado de la revision del pensamiento cientifico,
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social y filoséfico dominante, aparecen la teoria critica de la escuela de Frankfurt, el positivismo
l6gico del Circulo de Vienaq, las investigaciones légicas de Wittgenstein, el Circulo de Praga y la
Escuela de los Annales. Con ellas se produce una apertura y enriquecimiento del quehacer cienti-
fico, donde lo social, lo histérico, lo econdmico, lo politico, lo filosofico y lo cultural se
reconceptualizan.

En las decadas de los cincuenta y sesenta del siglo XX, las ciencias sociales y la filosofia vivieron un
proceso de reorganizacion de sus saberes y sus conocimientos. Los institutos y centros de investiga-
cion de las universidades, ante el desbordamiento de los fendmenos politicos, sociales, econdémi-
cos y culturales crearon programas de investigacion que incluian la practica de la interdiscipling, la
multidisciplina y la transdisciplina. Los diversos enfoques tedrico-metodolégicos se institucionalizaron
como paradigmas de conocimiento con los que cientificos sociales y fildsofos se fueron identifican-
do. Durante la segunda posguerra, caracterizada por la existencia de un mundo bipolar y la deno-
minada guerra fria, particularmente los enfoques adoptados por el bloque socialista y el capitalista
jugaron un papel ideologico de dominacién en cada uno de los dos sistemnas econdmico-sociales
que los condujeron a un enfrentamiento teérico, metodolégico y prdactico politico que terminaria
en el debilitamiento, sobre todo, del llamado socialismo real y dei Estado de bienestar.

A partir de la década de los ochenta en el nivel mundial se empieza a consolidar la politica neoliberal
y se derrumba el bloque soviético. Con la revolucion cientifico-tecnolégica, fundada en las nuevas
tecnologias de la informacién y la comunicacion, se desarrolla un nuevo proceso de globalizacion
que se expresa en renovadas formas de dominacion y explotacion. El escenario histérico comienza
a definirse en términos de la sociedad global, que comporta nuevas formas de ser, de vivir, de
trabajar, de actuar, de sentir y de imaginar. Es un horizonte histérico y tedrico donde el individuo y
sus expresiones sociales adquieren nuevos significados. Ahora, la complejidad, la crisis, la celeridad
del cambio, la irrupcion de lo multiple y diverso signan las caracteristicas de un nuevo entendimien-
to del mundo.

Los paradigmas de las ciencias sociales y el quehacer filoséfico entran en crisis y estén obligados a
repensar categorias, teorias e interpretaciones para comprender la nueva sociedad de riesgo e
incertidumbre que se significa por una mayor polaridad entre sectores sociales; el desarrollo y
aplicacién de la tecnologia global al servicio de las transnacionales y el capital financiero; la
exigencia de un imprescindible respeto a la naturaleza; la crisis de los estados-nacién, los
fundamentalismos; la internacionalizacion de la violencia, la crisis y la reconceptualizacion de los
valores y los efectos que todo esto provoca en la vida cotidiana.

Asi, a principios del siglo XXI, tanto la filosofia como las ciencias sociales enfrentan diversos proble-
mas epistemoldgicos: desbordamiento del limite de sus fronteras, hiperespecializacion disciplinaria,
replanteamiento de lo inter-, lo multi- y 1o transdiciplinario; confluencia y enfrentamiento entre los
enfoques tedricos como el posestructuralismo, la tecria social posmarxista, la sociologia de la
accion, la filosofia hermenéutica, la ética aplicada, el andlisis del sistema mundo y la geografia
cultural.

Los nuevos fendmenos de la realidad que deben ser explicados y comprendidos, plantean un reto
no sélo al quehacer de los cientificos sociales y los filésofos, sino ademas a las formas de ensehanza
y aprendizaje escolar. Traducir los enfoques y el conocimiento socialmente producidos en objetos
de aprendizaje se convierte en el principal reto de toda institucion educativa, de ahila necesidad
de tener presente que nuestros modelos de aprendizaje y ensenanza deben estar acordes con esta
realidad.

Las caracteristicas y orientacion del Colegio de Ciencias y Humanidades, lo hacen un espacio
singular a nivel nacional, dado su compromiso de dotar a sus alumnos bachilleres de conocimientos
e instrumentos intelectuales que posibiliten el entendimiento y comprension de la complejidad de
los procesos sociales en que estdn inmersos y les permitan el desarrollo de un pensamiento analiti-
co, critico y ético que los potencie como sujetos activos y creativos, capaces de discernir, decidir
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y actuar libre y conscientemente ante su realidad. En el Plan de Estudios del Colegio el Area Hist6-
rico-Social (AH-8) cubre una funcién fundamental, en tanto posibilita que el alumno piense, se ubi-
que y actie con libertad y responsabilidad, dotandolo para ello de los instrumentos tedrico-
metodoldgicos y éticos que hoy se requieren.

2. FUNCION EDUCATIVA DEL AREA
2.1. El drea en el Plan de Estudios

En el Plan de Estudios del Colegio, comesponde al Area Histérico-Social (AH-S) inducir a los alumnos
al andilisis, interpretacion y comprension de la realidad social, entendida como una realidad ding-
mica, multiple y compleja. Para tal fin, en su estructura curricular se incluyen disciplinas —converti-
das en materias escolares— que constituyen dos formas diferentes de conocimiento de dicha redli-
dad: la cientifica y la filosdfica. La forma cientifica incluye las variantes histérica y social con
objetos de estudio especificos para cada disciplina-materia. La filosdfica, por su parte, incluye las
variantes racional, sensible e imaginativa con una vision omnicomprensiva de lo humano. Ambas
formas de conocimiento aplican métodos rigurosos no excluyentes sino complementarios, orienta-
dos y asumidos con un sentido holistico.

Las materias que integran el AH-S estan organizadas en dos niveles curriculares que expresan dicha
estructura de conjunto y unidad del conocimiento histérico, social y filosofico. El primero estd for-
mado por asignaturas obligatorias: Historia Universal Moderma y Contempordanea e Historia de Méxi-
co, que se imparten en los primeros cuatro semestres, y Filosofia, en los dos ultimos; el segundo se
compone por las materias optativas de Administracién, Antropologia, Ciencias Politicas y Sociales,
Derecho, Economia, Geografia, Temas Selectos de Filosofia y Teoria de la Historia, que se ensenan
en quinfo y sexto semesires.

En el AH-S se explican las relaciones econdmicas, politicas, sociales, y culturales, el quehacer
filoséfico, los fenémenos geogrdficos, el desarrollo y la fransformacion de las normas juridicas y la
gestién y la teoria administrativa. Ademas, se contribuye al desarrollo de la conciencia social y se
muestra que los seres humanos, como sujetos sociales, son resultado de las interrelaciones
estructuradas, a la vez que sus productores. Asimismo, comprende una formaciéon humanistica que
proporciona a los alumnos un conjunto de valores y referentes éticos, estéticos y argumentativos
para enfrentar los retos de la vida cotidiana. De este modo, con dichos referentes se comprende
que el didlogo razonado, la solidaridad, la folerancia, la sensibilidad, la libertad, la democracia, el
respeto a la diferencia y la justicia son valores que hacen posible una mejor forma de vida personal
y social.

De esta manera el Area, en congruencia con el modelo educativo del Colegio de Ciencias y
Humanidades, pretende promover en el alumno el desarrollo de una concepcién integral de lo
social y lo humano a través de un ejercicio interdisciplinario del conocimiento, en la medida en que
seqa capaz de usar y recuperar herramientas conceptuales que le permitan relacionar y dotar de
significado a los conocimientos adquiridos en las distintas materias que cursa.

Con el propdsito de que en el AH-S se aplique el principio de interdisciplina, tanto en los programas
de estudio como en la préctica docente, es necesario partir de ejes que aludan a modos de ser del
hombre en el mundo (ontologia) y funjan como condiciéon de posibilidad para cualquier conoci-
miento (epistemologia). Estos habran de posibilitar la relacion de saberes y su combinacion explica-
fiva, que permita trascender una vision disciplinaria fragmentada. Por esta razén son imprescindibles
al margen de la diversidad de materias y del tratamiento de sus contenidos. Ellos son la facticidad
o condicion espacio-temporal, capacidad cognitiva (sensibilidad-racional y racionalidad-sensible),
historicidad, accién, valoracién, imaginacion y capacidad discursiva. Dichos ejes son marco de
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referencia para los contenidos fransversales especificos del AH-S, que son entre otros: historicidad,
ser humano, capitalismo, socialismo, cultura, civilizacion, progreso, sociedad, Estado, nacién, iden-
tidad, alteridad, diversidad, democracia, sociedad civil, globalizacion, neoliberalismo, estabilidad,
cambio, conflicto, territorialidad, formas de gobiemno, justicia, igualdad, libertad, eticidad, moder-
nidad, derechos humanos, autonomia, proceso social, interaccién social, institucion social, crisis,
desarrollo, mercado, revolucion, movimientos sociales y naturaleza.

La apropiacion de esos contenidos transversales se complementa con el desarrollo de habilidades
y actitudes que constituyen y fortalecen el aprendizaje a través del conocer, el hacer y el ser del
estudiante. Las habilidades transversales del conocer y del hacer son: observar, plantear y resolver
problemas, investigar, reflexionar, analizar, sintetizar, interpretar, inferir, abstraer, explicar,
problematizar, relacionar conocimientos, discernir, imaginar, crear, reflexionar y argumentar. Las
actitudes fransversales del ser son cooperacion, solidaridad, respeto al otro, responsabilidad, espi-
ritu de indagacion con sentido cientifico y humanistico, deseo de saber, autonomia personal, inte-
lectual y moral, justicia, honestidad y compromiso, sentido critico y respeto al medio ambiente. En
consecuencia de lo anterior, el sentido del AH-$ es formar a los alumnos en la cultura bdsica propia
del Colegio de Ciencias y Humanidades.

El conjunto de estos contenidos da pie para formular algunos problemas transversales a través de los
cuales los alumnos puedan analizar y enfrentar los retos que les depara el porvenir, y que son a la
vez la base para un ejercicio sistemdtico de la interdisciplina en el Areq, tales como la globalizacion:
el futuro del estado-nacién; la democracia: participacion politica y ciudadana; el medio ambiente
y las crisis ecologicas; la desigualdad social: pobreza, marginacion social y migracion; las nuevas
tecnologias y sus efectos en la sociedad; el terrorismo y los fundamentalismos; los derechos huma-
nos y la lucha por la hegemonia mundial.

Todos estos elementos constituyen contenidos de la cultura bdsica del AH-S, que permite a los
estudiantes reformular las relaciones hombre-naturaleza, reconstruir su identidad, ser capaces de
comprender y aceptar la diversidad de identidades y evitar fundamentalismos religiosos, étnicos o
nacionales. Por lo tanto, es necesario partir del reconocimiento de que en toda sociedad pasada
y presente han existido distintos proyectos histéricos condicionados por necesidades histéricas con-
tradictorias, cuyo conocimiento implica su identificacién y la necesidad de asumirse y definirse
ante ellos. :

En la actudlidad, el estudiante se enfrenta a una situacion de incertidumbre ante el futuro, por ello
es necesario que la formacion adquirida incentive una actitud critica y reflexiva que le permita una
participacion responsable, activa y propositiva para contribuir a la solucion de los problemas con-
tempordaneos.

La complejidad de los problemas sociales reclama el uso de procedimientos de andlisis para com-
prenderlos. A través de las distintas perspectivas de andilisis disciplinario y de una orientacion
humanistica, la organizacién curicular del Area posibilita el ejercicio de un estudio integral median-
te el cual se pueden consfruir explicaciones alternativas a la complejidad de lo real. La aplicacion
de procedimientos heuristicos para resolver problemas, la validacion del conocimiento, la ponde-
racion del alcance de los conocimientos adquiridos, la aplicacion de categorias para interpretar
los procesos histéricos y socidles, la solucién de problemas de controversia moral, el estudio de las
formas del pensamiento y la formacion de una percepcién estética consolidan el desarrollo de un
pensamiento y criterio propios que ayudan a la autonomia personal, intelectual y moral.

2.2. ENFOQUE DISCIPLINARIO

Los conocimientos de lo social y la reflexion filoséfica conducen al ser humano a reconocerse
como un sujeto que existe y actia en un tiempo y espacio especificos. A la vez, a entenderse como
un ente histérico y social capaz de transformar la realidad de su entorno, la cual se le presenta, en
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un primer momento, como un conjunto de hechos, vinculos sociales y actitudes sobre lo que es y
quiere ser, que hacen de la sociedad un todo complejo, en constante cambio, que requiere ser
explicado y comprendido en toda su riqueza. Conocerla implica la adquisicion de un saber general
tanto del pasado como del presente, de lo que se es y como se actua, a partir del planteamiento
de problemas cuya solucién propicie una actitud critica y de compromiso social que proyecte al
ser humano hacia un futuro mejor. Por lo tanto, es necesario, que éste adquiera habilidades, asuma
actitudes y valore toda la complejidad del mundo social y natural. La capacidad de conocer se
traduce asi en la habilidad de interpretar y desarrollar una conciencia critica y en la posibilidad de
participar activamente en la redlidad.

En esta perspectiva, el enfoque de las disciplinas del Area opta por la construccion en los alumnos
de un pensamiento critico que niegue la neutralidad ideolégica, los haga conscientes de la vigen-
cia de su compromiso de ciudadanos y les permita asumirse como sujetos que busquen transformar
la realidad. El enfoque del AH-S comparte, estimula y conserva relaciones tanto generales como
especificas, por medio de sus paradigmas epistemoldgicos-pedagoégicos con las otras dreas del
Plan de Estudios; con la finalidad de fortalecer el proyecto del Colegio, a saber, la formacién en
las ciencias y las humanidades.

2.2.1. HISTORIA

El enfoque disciplinario para la ensefianza de la Historia es la hisforia critica, que, iniciada con el
materialismo histérico, continia desarrolldndose con los planteamientos teérico-metodolégicos de
corrientes historiograficas como la escuela de los annales, la microhistoria italiana, la historia socia-
lista britanica y el andlisis del sistema-mundo entre otras, todas ellas teorias abiertas y receptivas
tanto a los cambios del devenir histérico, como al debate vigente en el seno de las clencias socia-
les en foro a la necesidad de flexibilizar las fronteras disciplinarias y de compartir métodos de
andlisis.

La cualidad de este enfoque radica en su actitud cuestionadora, al detectar problemas presentes
y buscar en el pasado su explicacion; cuestionar los conocimientos establecidos, las maneras de
proceder, los conceptos utilizados; preguntarse por la validez de los valores histéricos que cohesionan
a las sociedades y construir explicaciones alternativas mas cercanas a la realidad social.

En esta perspectiva, se entiende la historicidad como un proceso totalizador y complejo que inclu-
ye todos los dmbitos del hacer y pensar del hombre y tiene como base del cambio al conflicto
social. La historia critica estudia el acontecer social humano en su unidad y multiplicidad, a través
del tiempo en diversidad de espacios. Entiende el tiempo como duracion interna de los procesos y
no como factor externo de evolucién lineal y secuencial; y el espacio, como condicidon que
posibilita el desarrollo humano en una relacién dialéctica hombre-naturaleza; recupera los hechos
y procesos significativos que promueven cambios, asi como las acciones cotidianas y revalora el
papel de la narracion como forma de discurso histérico analitico e interpretativo, mediante el cual
comunica sus saberes.

La historia critica, al concebirse como una ciencia social, requiere de un proceder metédico y
riguroso que posibilita el andlisis, la sintesis, la interpretacién y la explicacion de los procesos me-
diante la comprensién y aplicacién de categorias y conceptos; contrasta los conocimientos obte-
nidos con los procesos redles; vincula lo general y lo particular, lo macro con lo micro, en todas sus
dimensiones espacio-temporales (universal, nacional, regional, local; duraciones paralelas entre
procesos, etc.); toma distancia de los discursos ideologizantes del poder que excluyen las acciones
y discursos de las demds fuerzas sociales; redefine el papel de los sujetos histéricos para construir
una historia incluyente, que recupere a todos los sujetos sociales en una nueva memoria colectiva
donde se integre y explique la pluralidad de identidades emergentes.
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Las fuentes de la historia critica son todo tipo de vestigios y rastros humanos dejados consciente o
inconscientemente, registros escritos o iconogrdficos, de naturaleza material, o bien los que se
transmiten de forma oral o se manifiestan en las practicas y costumbres de la vida cotidiana. Este
enfoque las analiza, las interpela, lee entre lineas, busca en lo no dicho o no manifiesto.

2.2.2. FILOSOFIA

La filosofia es una disciplina humanistica. En el AH-S su ensefanza se centra en el andlisis de los
principales problemas teéricos y metodolégicos de la ontologia, la teoria del conocimiento o la
epistemologia, la ética, la estética, la Iégica y la filosofia politica y su interrelacion con otras dreas
del conocimiento.

La filosofia es la multiplicidad dialdégica de escuelas, tendencias y teorias. A partir de esta diversi-
dad tedrico-metodolégica, se encuentran elementos constantes que hacen de la filosofia una ac-
tividad cuestionadora e interpretativa de los fenémenos naturales y humanos. El caracter
argumentativo e interpretativo del quehacer filoséfico se traduce en una busqueda metédica y
ordenada, que da respuesta, mediante la inteligencia humana, a los problemas fundamentales de
la existencia del individuo en cuanto a su totalidad. Esta busqueda implica identificar las faculta-
des del ser humano: sensibilidad, imaginacion y racionalidad para construir discursos capaces de
proporcionar respuestas razonadas a los diversos problemas: la realidad, las acciones humanas y
los valores que constituyen ideales de una formacién social para convivir. Al responder a estos, la
filosofia elabora inferencias que permiten a quien la estudia, obtener una vision totalizadora de la
realidad, que puede asumir como una forma de entendimiento critica de estay de compromiso
social.

Este enfoque estd abierto a las distintas concepciones filoséficas. Es introductorio y formativo para
la vida y, ademds, es significativo v flexible, ya que propicia una actitud positiva hacia el conoci-
miento, fomenta el desarrollo de habilidades del pensamiento y replantea valores.

En el Colegio de Ciencias y Humanidades, el propésito central de la ensenanza de la filosofia es
que los estudiantes puedan asumir actitudes sensibles, analiticas, racionales e imaginativas, en
suma, reflexivas y sobre todo criticas frente a la vida, lo que posibilita que en la practica social las
convicciones, la autonomia intelectual y moral, sean consistentes y mejoren las relaciones con los
demds hombres y mujeres y con el resto de los seres vivos, puesto que todos conforman su entorno
natural y social-humano.

A partir de esta concepcién, la ensenanza de la filosofia en el Colegio asume una posicion critica
frente a la desesperanza, lairracionalidad y la incertidumbre, que  posibilita a los alumnos enten-
der, a través de las herramientas conceptuales, los fenémenos colectivos contempordneos que
enajenan a los sujetos sociales. En este sentido, el aprendizaje de la filosofia favorece una com-
prensién del ser humano como un ser libre, responsable, auténomo, sensible, imaginativo, moral,
ético e intelectual. Aprender filosofia implica comprender cdmo los filésofos reflexionan y dialogan
entre si, para dar respuesta a la problemdtica del ser humano y de la realidad en su conjunto.

Las tareas primordiales de la ensenanza de la filosofia en el Area son, entre otras: reflexionar sobre
el ser humano y la realidad y conceptualizarla mediante un lenguaje estructurado; identificar y
posibilitar los niveles de desarrollo de la sensibilidad y los valores frente a los efectos de las revolu-
ciones cientifico-tecnoldgicas, para construir un modelo de explicacion; interpretar los fenémenos
artisticos por medio de los paradigmas estéticos con el propésito de conocer otras formas de
cuestionar y significar nuestra vida en aras de dignificarla; asimismo, fundamentar racionalmente
la existencia humana y otorgarle un sentido.
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2.2.3. CIENCIAS SOCIALES

Las distintas dimensiones de la realidad social permiten estudiarla en perspectivas generales y par-
ticulares, tal como lo hace cada una de las ciencias sociales. Estas explican e interpretan como
funcionan las relaciones sociales, al analizar la alteridad y la identidad humanas; los procesos de
concientizacion y alienacion social; las fransformaciones de las sociedades humanas en el espacio
y el tiempo, su continuidad y cambio; la diversidad y desigualdad de las personas y grupos sociales;
el conflicto, el consenso y la colaboracion; las interrelaciones humanas en sus diversas modalida-
des y niveles: econdmicos, politicos, culturales y sociales; las estructuras de poder apoyadas en las
instituciones juridicas, politicas e ideolégicas que se rigen por leyes, normas y costumbres; y la
racionalidad econdémica y la division del frabajo. En particular, cada ciencia social que conforma
el Area, posee un punto de partida tedrico-conceptual desde el cual construye su objeto de
estudio y es la base de su formacién como ciencia o disciplina: la historia (el hombre en el tiempo
y el espacio) la geogradfia (el espacio y el medio), la ciencia politica (el poder), la sociologiay la
antropologia (el hombre, lainstituciones y la cultura), el derecho (leyes y normas), la economia (la
produccién, la distribucién y el consumo) v la administracién (la racionalidad y la productividad
de los procesos organizacionales en el logro de los objetivos).

En el Area las materias de las ciencias sociales impartidas en quinto y sexto semestres parten del
planteamiento de problemas particulares a los generales y viceversa, lo que permite mantener
una vinculacién entre sus objetivos educativos y los abordados en la ensenanza de la historia, y
dotan a los estudiantes de una vision critica y alternativa del mundo, donde se reafirma el cardcter
axiolégico de los saberes de lo social. De esta forma, el problema de la libertad como conciencia
y autorrealizacién, la igualdad identificada con la alteridad vy la justicia, la participacion democrd-
tica como ciudadano, trabajador y miembro de una comunidad, si parten de un enfoque critico,
ayudan a entender la relacion entre lo local, lo nacional y lo global; permiten vivir y convivir al
fomentar la tolerancia, la alteridad y la solidaridad, el respeto, la dignidad y sobre todo la concien-
cia critica para actuar socialmente a partir de valores éticos, politicos y culturales.

El enfoque critico de las ciencias sociales permite trascender las fronteras disciplinarias, propician-
do la vinculacién interdisciplinaria con la nueva generacion de conocimientos de lo social y com-
prender como los distintos paradigmas se han multiplicado en conocimientos, métodos y técnicas
que permiten el acceso a una cultura bdsica, critica y holistica de la realidad social.

Su ensenanza parte de los siguientes supuestos: el cuestionamiento y asimilacion de los grandes
pensadores sociales; el andlisis de lo social en un contexto histérico; el entendimiento del papel de
la accién reciproca en los procesos sociales y la supresion de creencias deterministas y voluntaristas.
Los contenidos en las materias de las ciencias sociales poseen un cardcter polisémico, formativo,
hermenéutico, por lo cual ayudan a la autorregulacién y autoevaluacion mutua; amplian nuevas
perspectivas y plantean nuevos problemas; forman para buscar respuestas en un contexto de
incertidumbre, al no establecer soluciones definitivas; simulan situaciones y favorecen la imagina-
cioén en la resolucion de problemas.

2.3. ENFOQUE DIDACTICO

El Area Historico-Social estd estructurada por una serie de disciplinas que cuentan, cada cual, con
un objeto de estudio determinado, con una o mds metodologias de investigacion, con formas
especificas de validar su conocimiento de la realidad y con un marco conceptual que, si bien
pueden compartir, también puede ser diferenciado. Ante tales particularidades, la diddctica del
Area debe estar orientada por la manera de pensar, de sery hacer de las disciplinas que la confor-
man.

La diddactica del Area encauzard los aprendizajes de los alumnos en funcién de las necesidades y
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problemas surgidos a partir de su interaccion con la realidad, aprendizajes que implican pensar el
mundo y actuar sobre él. Se pondrd énfasis en la comprensién y aplicacién de conceptos y méto-
dos bdsicos de cada disciplina. Se ensenard a reflexionar a los alumnos desde diversos enfoques
disciplinarios, por medio de actividades que generen y complementen los aprendizajes y al desa-
rrollar habilidades intelectuales propias de cada disciplina del Area. Pueden adoptarse concepcio-
nes tedrico-pedagdgicas para construir una didéctica propia, orientadas por la didactica critica,
el constructivismo, la ensenanza para la comprension, el andlisis de coyuntura, las inteligencias
multiples y la hermenéutica analégica.

La ensefanza de los diversos problemas sociales y filoséficos deberd posibilitar el ejercicio de la
interdisciplina a partir de un tema o eje problemdtico que entrelace dos o mds disciplinas del Area.
Esta actividad promueve el desarrollo de habilidades intelectuales propias de la busqueda del
conocimiento, tales como la observacion, el asombro, la cooperacion, la critica, la apertura al
didlogo, etcétera.

La diddctica de la historia, las ciencias sociales y la filosofia mezcla multiples interacciones y di-
mensiones. En la préctica docente los profesores aplican diversas habilidades: andilisis, planifica-
cién, creacién, evaluaciéon y comunicacion. Estas se conjugan con estrategias que se propongan
lograr aprendizajes significativos y, al mismo tiempo, sean atractivas, creativas e interesantes para
los alumnos y abran la posibilidad a la adquisicidon de nuevos saberes. En suma, se busca la cons-
truccién del conocimiento en el aula, promoviéndose para lograrlo la actividad misma que implica
el conocer en las distintas disciplinas. Los alumnos aprenderdn métodos o procedimientos (apren-
der a hacer), se generardn actividades con las que reflexionardn sobre esos métodos, de tal mane-
ra que aquéllos cobren conciencia sobre la forma en que ellos mismos pueden alcanzar nuevos
conocimientos (aprender a aprender); asimismo, se procurard que desarrollen o adquieran disposi-
ciones, actitudes y valores propios del quehacer cientifico y humanista (aprender a ser), no para
especializarse, sino para formarse en una perspectiva completa de cultura bdsica. De este modo,
no se reduce la ensefanza a una mera fransmision de procedimientos 0 métodos, se hace necesa-
rio que el alumno aprenda a hacer, también que aprenda a orientar ese hacer y en consecuencia
se construya como un ciudadano comprometido socialmente (aprender a convivir).

Para lograr estos propésitos educativos se instrumentard la modalidad diddctica del curso-taller en
las materias del Areq, cuyos principios teérico-pedagogicos son: planificar el trabajo en el aula a
partir de diversas actividades grupales y concebir al profesor como orientador y facilitador de los
aprendizajes; aplicar estrategias de aprendizaje que promuevan las técnicas y métodos propios de
la investigacion, con el afdn de comprender sus formas y procedimientos, y sean punto de partida
para alcanzar un nuevo nivel de conocimiento; utilizar los recursos audiovisuales para apoyar el
conocimiento de los alumnos; recrear actividades lidicas que permitan reforzar los aprendizajes; y
entender la evaluaciéon como un proceso intfegral compuesto de las etapas diagndstica, interme-
dia y final.

El enfoque diddactico del Area Histérico Social estd enmarcado en la libertad de cétedra, la plura-
lidad y la tolerancia, que son esencia del Colegio de Ciencias y Humanidades y de la Universidad
Nacional Autbnoma de México.
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3. CONTENIDOS BASICOS

OBLIGATORIOS

Historia Universal Moderna y Contempordnea I-l|

Historia e historicidad. La historia como interpretacién. Sujeto histérico.

Surgimiento y desarrollo del capitalismo: formaciones precapitalistas, modernidad, estados
nacionales, colonialismo, revoluciones burguesas y movimiento obrero.

Surgimiento y desarrollo del socialismo.
Imperialismo.

Guermras mundiales.

Movimientos sociales.

Resistencia anticolonialista.

Globalizacion y Neoliberalismo.

Historia de México I-II

Historia e historicidad.

Interpretaciones y sentido de la historia de México.
Memoria histérica e identidad nacional.

Unidad y diversidad: historia universal e historia nacional.
Civilizacion indigena.

Dominacién colonial y capitalismo.

Crigen y consolidacién del Estado nacional.

Proyectos de modernizacion.

Cardcter del Estado en México.

Modelos de desarrollo.

Movimientos sociales.

Filosofia |-l

Areas y problemas de Ia filosofia: metafisica, epistemologia, ética, estéticay logica.
Metafisica y ontologia: el problema del ser.
Epistemologia: diferentes tipos de conocimiento.

Relacién y diferencia entre mito, magiaq, religion y filosofia; simbolo e interpretacién.
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Importancia de la formacion estética

Autonomia estética y la formacién ética/moral a través de la sensibilidad artistica.
Laimaginacién como componente de la formacién ético-sensible.

Problemas del arte contempordneo.

Légica: procedimientos y conceptos basicos de la argumentacion.

Concepciones fundamentales de la ética y sus problemas: Eticas del bienestar y éticas del
deber: la felicidad, los valores, el deber y la libertad.

Aplicaciéon de teorias éticas a problemas de la sociedad contempordnea: diversidad
cultural, bioética, tecnociencia, género, pobreza y justicia distributiva.

OPTATIVOS

Administracion I-1I

Conceptos bdsicos para el estudio de la administracion.
Teorias de la administracion.

Proceso administrativo.

La empresa.

Areas funcionales de la empresa.

Administracion publica.

Antropologia I-Il

La cultura como objeto de estudio y los métodos antropolégicos.

La vida de los diversos pueblos: semejanza, diferencia, cambio y permanencia.
Las distintas ramas y disciplinas de la antropologia y el enfoque holistico.
Diversidad y riqueza cultural del México actual.

Procesos de dominacion cultural y resistencia.

Principales problemas de la antropologia y su aplicacién.

Ciencias Politicas y Sociales I-1I

Proceso formativo del campo de estudio de la Sociologia y la Ciencia Politica.
Colectividad y accién social.

Poder y autoridad.

67



Permanencia y cambio social.

Instituciones: Familia, Escuela, Empresas.

Estado nacién y orden mundial.

Sistema politico.

Sociedad civil y ciudadania.

Diversidad social e identidades comunitarias.
Globalizacion y nacionalismo.

Transicién politica.

México: instituciones politicas y contexto internacional.
Movimientos sociales.

Alternancia y gobiernos divididos

Derecho |-l

se

El derecho y sus dimensiones: histérica, socioldgica, filoséfica (fines, concepciones de cla-
y género) y normativa.

La norma juridica: concepto, caracteristicas y elementos constitutivos.
Clasificacion del Derecho.

Modos de produccién del Derecho.

Conceptos juridicos fundamentales: hechos y acto juridico y sujetos de derecho.

Dimension socio-econdémica y politica del Estado: Estado-Nacion, Estructura y funcionamien
to del Estado mexicano, derechos humanos y globalizacién y juicio de amparo.

Algunas instituciones del derecho civil: familia, sucesiones y contratos.

Algunas instituciones del derecho del trabajo: derecho individual y colectivo. Modelo
neoliberal de la regulacion laboral.

Algunas instituciones de derecho penal: principios penales fundamentales, la reforma penal.

Economia I-ll

El cardcter social e histérico del objeto de estudio de la economia.

La interpretacién critica del capitalismo.

Las teorias econdmicas dominantes en el andlisis del capitalismo contemporaneo.

El andilisis de la economia a través de los indicadores y variables.

Las caracteristicas de la crisis capitalista internacional de los 70: estancamiento con

inflacion.
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La crisis del desarrollo estabilizador y el papel del intervencionismo estatal: 1971-1976.

La crisis del intervencionismo estatal en 1982, los acuerdos con los organismos financieros
intfernacionales e imposicion del proyecto neoliberal.

La globalizacién y los bloques econdmicos.
La reorganizacion financiera y el proceso especulativo mundial.

Los retos del crecimiento capitalista: pobreza y marginacion; poblacion y migracion; recur
sos materiales y medio ambiente.

Geografia I-lI

Formas de orientacion y observacion integral del entorno.

Tipo y manejo de mapas.

Los recursos naturales y sus repercusiones en el desarrollo econémico mundial.
Importancia, cuidado y conservacién de los recursos naturales.

Necesidad de un ordenamiento espacial planeado como factor para evitar dreas de riesgo
y desastres.

Los indicadores socio-econémicos y el orden mundial.
Orden mundial y organismos intemacionales.
Regiones naturales del mundo, distribucion de recursos naturales, poblacién y desarmollo.

Meéxico en el contexto socioecondmico y politico mundial: recursos naturales, caracteristi
cas sociales y economicas.

Teoria de la Historia |-l

Historia, historicidad e historiografia.

Objeto de estudio: reflexiones tedricas.

Legitimidad y utilidad de la Historia. Su cardacter cientifico.
Tiempo-Espacio: unidad, diversidad.

Sujeto historico.

Fuentes de la Historia.

Andilisis, interpretacion y explicacion.

Proceso, cambio y conflicto social.

Memoria e identidad.

Historia tradicional e historia critica. Corrientes o escuelas representativas y su concepcion
de los principales problemas tedricos.
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Temas Selectos de Filosofia I-1I

. Racionalidad tedrica y préctica.

. Teoria del conocimiento y algunas teorias de la verdad.

. Construccion del conocimiento en las diversas ciencias.

. Autonomia de las ciencias sociales y su problemdtica epistemolégica.
. Filosofia y teoria politica.

. Teorias de la justicia: ética y democracia.

. Modelos de gobernabilidad.

. Legitimacién del poder.

. Espacio publico y privado.

. Utopia.

4. CONTRIBUCION DEL AREA HISTORICO-SOCIAL AL PERFIL DEL EGRESADO
El Area Histérico Social contribuye al perfil del egresado, al posibilitar que el alumno:

. Adquiera una conciencia histdrica y social que le permita asumirse como parte del proceso
histérico y como sujeto capaz de participar creativa y responsablemente en la construccién del
futuro.

. Asuma valores éticos que le permitan orientar y dar sentido a su accidén con el propdsito de
mejorar su vida personal y social.

. Proceda metddica y rigurosamente aplicando conceptos y categorias que le permitan
explicary comprender la realidad social con una vision omnicomprensiva de lo humano.

. Tenga una concepcién integral de lo social y lo humano, al relacionar y dotar de significado
los conocimientos adquiridos de manera interdisciplinaria.

. Emplee habilidades intelectuales propias de la historiq, las ciencias sociales y la filosofia,
que le permitan formular explicaciones objetivas sobre la realidad, de forma analitica y aplicable a
su vida.

. Asuma que la identidad supone alteridad, por ello, comprenda y acepte la diversidad,
tanto al interior de su comunidad como fuera de ella y, en consecuencia, rechace fundamentalismos
éticos, religiosos o nacionales.

. Participe de una cultura basica propia de la historia, las ciencias sociales y la filosofia que
le posibilita construir explicaciones objetivas y transformar la realidad social, asi como continuar su
formacién.

. Viva una cultura ciudadana centrada en valores civicos para actuar con libertad y respon-
sabilidad en la construccion de la democracia y las instituciones sociales.
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. Recupere a la historia como memoria colectiva, que permite crear y recrear identidades,
cohesiona racionalmente como sociedad y diferencia de otros, sin que desconozca la unidad de
los humanos en una sociedad mds amplic.

. Comprenda las principales areas de la filosofia con el propésito de reflexionar, argumentar
y solucionar problemas relacionados con el conocimiento, el sentido de la realidad, la ética, la
sensibilidad estética y el arte al desarrollar su autonomia intelectual y moral.

] Cultive valores civicos entendiendo que es un sujeto participativo en la construccion de las
instituciones politicas y sociales e identifique sus elementos constitutivos.

. Comprenda que es parte integrante de una sociedad pluriétnica y pluricultural en donde la
comunidad y la nacién tienen un patrimonio cultural propio que le da identidad y le permita la
convivencia entre el ser humano y la naturaleza.

. Se reconozca como parte sustancial del espacio, a través del manejo de elementos e
instrumentos geogrdficos, que le permitan asumirse como sujeto modificador y constructor del en-
torno natural y social.

. Valore la importancia de las normas para la convivencia social, en el funcionamiento y
conformacién de instituciones, al reconocerse como un sujeto de derechos y obligaciones que se
hacen valer en la solucién de los conflictos y problemas que enfrente en su vida cofidiana.

. Comprenda e interactia con las funciones de los organismos econémico-sociales, consi-
derdandolos como el nicleo organizativo bdsico de la sociedad actual.

. Comprenda los enfoques tedricos que explican los procesos econdémicos a nivel nacional y
mundial.
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ORIENTACION Y SENTIDO
DEL AREA DE TALLERES DE LENGUAJE
Y COMUNICACION
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. DEFINICION Y NATURALEZA CIENTIFICA Y CULTURAL DEL AREA

La complejidad del hecho lingliistico y sus problemas han suscitado un inferés permanente en en-
contrar respuestas y buscar la comprension de este fenémeno, desde los filosofos de la Antigiedad
(relaciones entre lenguaje y pensamiento, gramdtica y retdrica) hasta quienes investigan hoy el
mapa genético o la inteligencia artificial. Los estudios acerca de la lengua han progresado de
acuerdo con los diferentes propdsitos de las ciencias de los signos y las necesidades sociales.

La gramdtica y la retérica han sufrido cambios en su funcién cultural y en las teorias que las expli-
can, en la filosofia escoldstica medieval, en el racionalismo cartesiano o durante el llamado
historicismo. Hasta bien entrado el siglo XX, especulacién, descripcion y prescripcion fueron las
coordenadas de desarrollo de distintos presupuestos tedricos.

Sin dejar de lado el valor de los estudios de la gramdtica tradicional en cuanto a la fijacion o
recoleccién de reglas (que se confirmaban con excepciones, como bien se sabe) para expresarse
correctamente y a la de un sistema, en la préctica, el aprendizaje de la lengua se redujo a la
normativa, en la que “el concepto de ‘buen uso’ equivalia, muchas veces, a ‘Unico’ uso aceptable
en cualquier ocasién y, este ‘Unico uso’ tenia como sola referencia el uso escrito. Se despreciaba,
implicita o explicitamente, de esta manera, cualquier uso que se desviara de la norma...”.

La linglistica estructural, que nace en los inicios del siglo XX, propone cambios notables en la
aproximacién al hecho linguistico. Ferdinand de Saussure inaugura nuevas vertientes para estudiar
la lengua en si misma, de manera auténoma, como un sistema social y abstracto y en una perspec-
tiva sincrénica. El uso de criterios formales (paradigmdticos) y funcionales (sintagmaticos) son el
punto de partida de los distintos estructuralismos vigentes en la primera mitad del siglo XX y de una
influencia decisiva en los estudios literarios y en las clencias sociales. Baste traer a la memoria la
Escuela de Praga, la de Copenhague, la francesa, la estadunidense.

Los limites del estructuralismo aparecen, cuando se pretende imponer esta tendencia de manera
automdtica en las aulas, como respuesta a la gramdtica convencional, omitiendo el transito por
una adecuacién diddctica, sin que puedan negarse por ello las ventajas indiscutibles de esta
novedosa mirada frente al enfoque gramatical tradicional, especificamente en los procesos de
aprendizaje de la lectura y la escritura; “la teoria estructuralista ha sido criticada desde la linguisti-
ca en muchos sentidos. La filosofia mecanicista y conductista que subyace a ellg, la separacion de
los diferentes niveles del estudio linglistico, el hecho de que sdlo opere con la oracion dada, en el
nivel superficial, hacen imposible la explicacion de grandes parcelas del sistema linguistico”. Olvido
del sujeto que emplea la lengua y predominio de la misma, dintel del enunciado como término del
campo de estudio de la linguistica y pretericion del dmbito del discurso, omision del contexto y de
la historia frente al uso correcto de una lengua modelo que tiene por objeto el estudio sincronico
y descriptivo de las lenguas, constituyen otros tantos puntos que posponen dimensiones decisivas
para los aprendizajes de los usos de la lengua y no sélo de su sistema.

Cuando Noam Chomsky publica en 1957 su obra Syntactic Structures (fraducida en México en
1974), la llamada gramdtica generativa daria una vuelta de tuerca al paradigma previo, al consi-
derar al lenguaje como una capacidad innata de los seres humanos que se actualiza cuando se
adquiere una lengua determinada, a partir de un proceso en el cual los individuos se apropian del
sistema de reglas de esa lengua.

Sin embargo, la nocién de competencia linguistica propuesta por Chomsky, por muchos avances
que suponga, se topa con el problema de considerar un hablante-oyente ideal en una comunidad
lingUistica homogénea. Por tanto, dentro del dmbito de esta propuesta no se consideran las actua-
ciones de seres concretos, de enunciaciones concretas, de hablantes concretos en condicionesy
contextos vivos. Los usuarios de la lengua no son seres ideales, homogéneos, sino diversos y desi-
guales, sujetos a restricciones sociales y culturales.
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De cualquier manera, Noam Chomsky ofrecié a la investigacion linglistica multiples posibilidades
de reflexion tanto en un terreno propiamente metodolégico, como en el propio de la filosofia del
lenguaje, alromper con algunos esterectipos para proponer actitudes cientificas para la valora-
cién de lalengua.

Una vez que Chomsky puso los acentos en otras dimensiones de la lengua, la aparicion de la
linguistica del texto, del andlisis del discurso, de la sociclinguistica o de la semdntica, entre otras,
permitid abordar el fenémeno lingliistico enfatizando su caracter comunicativo y funcional. Todas
esas ciencias del lenguagje “presuponen que comunicarse es hacer cosas con determinadas inten-
ciones en situaciones concretas”.

Los nuevos acercamientos recogen, conciertan y contextualizan afirmaciones y preocupaciones
como las de la Escuela de Praga (la lengua es un sistema funcional determinado por la intencion del
hablante), las de Buhler y Jakobson (multifuncionalidad del uso linguistico), las de Baijtin (la interaccion
verbal como realidad fundamental de la lengua), las de Voloshinov (el cardacter dialégico y polifo-
nico del discurso), las de Benveniste y Ducrot (teoria de la enunciacién) o las de Wittgenstein (rela-
cién lenguaje-pensamiento), para dar concrecion posteriormente a estudios tan relevantes como la
teoria de los actos de habla (Austin y Searle), el principio de cooperacion (Grice), las maximas de
relacion y pertinencia (Sperber y Wilson), los usos de la lengua y las comunidades de habla (Gumperz
y Hymes), la existencia de un plan textual (Van Dijk), los mecanismos de cohesion (Dressler y Halliday),
los mecanismos de coherencia (Coseriu), la coincidencia de emisién-recepcion (Schmidt), el texto
como proceso, como algo que se planifica (Beaugrande), el andlisis de la lengua en uso y el
contexto (Brown y Yule) o la semidtica textual (Greimas, Courtés, Eco), entre muchas otras conside-
raciones que dieron forma y sentido a una nueva manera de definir la ensefianza de la lengua y la
literatura una vez que se pusieron los puentes diddcticos.

. BASES CIENTIFICAS DE LA DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA

De acuerdo con el recuento que previamente se ha enunciado para referir la situaciéon y naturaleza
cientifica de la lengua, pueden establecerse algunos nexos que dan sentido, también cientifico, a
una diddctica de la ensenanza de la lenguay la literatura que, a finales del siglo XX, en la década
de los setentq, se plantea la necesidad de dar solucion a problemas concretos en distintos proce-
s0s de aprendizaje.

Nuevas ciencias, ademds de las ya mencionadas, dan sentido a la blusqueda de alternativas para el
tfrabajo en el aula que se centfren en los procesos de aprendizaje, en los procesos discursivos y en el
desarrollo de habilidades para que las estudiantes y los estudiantes comprendan y produzcan
textos adecuados, es decir, textos que respondan a su finalidad comunicativa de acuerdo con el
propésito de dichos textos en una circunstancia planificada y contextualizada.

La diddctica de la lengua vy la literatura adquiere su cardacter de disciplina, cuando su sentido y su
justificacion se hacen en el campo de la intervencién, de la accién concreta en el aula, pues no
solo amplia los saberes del alumnado, sino contribuye a modificar su comportamiento linguistico,
una vez que se reflexiona sobre el mismo.

Asl, de acuerdo con Mendoza y Cantero (2003), la didactica de la lengua y la literatura se constru-
ye como una ciencia propia que suma aportaciones tedricas de diversas ramas del saber (lingUisticas,
literarias, psicopedagogicas), pero que al mismo tiempo las trasciende creando sus propios con-
ceptos para darle un sentido de identidad, con base en las siguientes perspectivas:

. Perspectiva linguistica, comunicativa y pragmdtica, justificada en el conocimiento de la
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funcién social de la lengua y no sélo en el conocimiento de la gramdtica.

. Perspectiva literaria, basada en el papel del lector, en el proceso de recepcion de la obra
literaria y de su goce estético.

. Perspectiva pedagdgica, asentada en el alumno y en su proceso de aprendizaje y no en los
contenidos o en el profesor.

. Perspectiva psicolégica, apoyada en los procesos de aprendizaje constructivos y significati-
VOS.

. Perspectiva sociologica, centrada en los contextos en los que se desarrolla el aprendizaje.

De lo hasta ahora enunciado, y de lo que se planteard mds adelante, se puede adelantar que
existe una fundamentacion epistemolégica (contenidos y conocimientos cientificos) que danala
ensefnanza de lalengua y la literatura una coherencia interna acorde con los avances del presente,
donde confluyen ciencias del lenguaije, literarias y psicolinguisticas que la diddactica debe transfor-
mar en.aprendizajes diversos para la formacién del alumnado. En el aula se debe propiciar una
intervencion activa tanto del profesorado como del alumnado para frabajar con los elementos
reales y las circunstancias del contexto que dan sentido al proceso de ensenanza-aprendizaje.

En particular, se considerardn el enfoque comunicativo y funcional (habilidades linguisticas, destre-

zas discursivas, para comunicarse adecuadamente en cualquier contexto y situacion) y un enfoque
constructivista que permita la construccién del conocimiento por  las alumnas y  los alumnos
basada en la interaccion con el medio y en la actualizacién y relacién de sus conocimientos
previos con los nuevos, siempre en un contexto de aprendizaje.

III.  FUNCION EDUCATIVA DEL AREA

Las materias del Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion (A-TLC) promueven la adquisicion de
conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes basicas para la comprensién y produccion de
textos verbales, visuales e icono-verbales.

El trabajo con diversos sistemas simbolicos hace posible que alumnas y alumnos adquieran la cultura
bdsica necesaria para acceder a diferentes campos del conocimiento, a través del uso adecuado
y consciente de la lengua materna, del aprendizaje de por lo menos un idioma extranjero y del
acercamiento a los cddigos no verbales, que representan o recrean la realidad con diferentes
intenciones.

El manejo de estos sistemas de signos también hace posible que alumnos y alumnas reflexionen
sobre la manera como estos codigos permiten al usuario conceptuar y significar la realidad para
incidir en ella. De alli que el frabajo en el aula se oriente hacia la comprension de textos auténticos,
asi como a la produccion de textos enmarcados en situaciones reales.,

El Area pretende formar estudiantes capaces de acercarse a diferentes tipos de texto con una
actitud reflexiva y critica que les permita no sélo tener acceso al conocimiento, sino asumirse como
sujetos activos, capaces de intervenir en la construccién de la cultura. En este sentido, la investiga-
cién documental también cumple un papel relevante. Alo largo de todos los semestres, el ejercicio
continuo de plantear preguntas, formular hipétesis, recabar informacién proveniente de diversas
fuentes y organizarla coherentermnente en un escrito, propicia la autonomia del estudiante, quien
durante la indagacién debe ejercer el autocontirol de los procesos que lleva a cabo.

La forma de trabajo en el aula es la de una clase-taller, en la que el profesor o la profesora propone
actividades y secuencias didacticas que facilitan la adquisicién de conocimientos, a partir de los
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saberes previos y de las necesidades del alumnado, las cuales determinan qué aprendizajes es
necesario promover y retomar para ejercitar las habilidades involucradas en los contenidos de
cada materia.

En el taller, cada estudiante es un sujeto activo que construye el conocimiento a través de la
prdctica. En consecuencia, el estudio de las teorias vinculadas a cada disciplina se deriva del
trabajo con los textos y se subordina a las necesidades inmediatas de los estudiantes. El taller es
un espacio de interaccién comunicativa que supone infercambios multiples entre los participantes.
Se privilegia el frabajo colectivo, en equipo o grupal, para favorecer el desarrollo auténomo y
critico del estudiantado y su inclusion en un aprendizaje de cardcter cooperativo.

En un espacio como el taller se ejercitan las diferentes actividades de modo recursivo. La expresion
oral, la produccién escrita, la comprensién oral y lectorq, la investigacion, la recopilacion de textos
para su lectura y andlisis, entre ofros aspectos, van conformando el sentido del trabajo en el aula
con base en diversidad de procedimientos, estrategias y actitudes relacionadas con situaciones
especificas de aprendizaje.

La experiencia de trabajo en taller debe contemplar la importancia del nivel de desarrolio del
estudiante, asegurar aprendizajes significativos que conecten o integren los aprendizajes previos
con los nuevos para ampliar y modificar estructuras cognitivas. El taller tiene como una premisa
fundamental el favorecer aprendizajes auténomos y la actividad constante del estudiantado, ver-
dadero protagonista de su aprendizaje.

IV. ENFOQUE DISCIPLINARIO Y DII?ACTICO. ENFOQUE COMUNICATIVO. TALLER
DE LECTURA, REDACCION E INICIACION A LA INVESTIGACION DOCUMENTAL | a IV.

En muchos paises, la Ultima década del siglo XX fue crucial en distintos dmbitos académicos para
el debate enire dos posturas relativas ala ensefianza de la lengua vy la literatura. Por un lado, la de
quienes creen gue hay que dar a los estudiantes sélo, o sobre tfodo, conocimientos sobre la lengua
y, por otro, quienes relacionan los conocimientos lingUisticos y de ofras indoles con los usos de la
lengua, es decir, en la perspectiva de un paradigma comunicativo, en el que la lengua se aprende
(y se aprehende), se analiza, se trabaja con base en sus distintos usos y no como un sistema abstrac-
to e inamovible.

Hablar de usos linguisticos equivale a practicas comunicativas, que paulatinamente se interiorizan
como normas socioculturales que rigen los intercambios comunicativos y permiten advertir tam-
bién los procesos mentales implicados en la comprension y produccion de textos, como procedi-
mientos necesarios para hacer posible la negociacion de significados y la creacién de sentido.

El Colegio de Ciencias y Humanidades promovié que la ensenanza de la lengua y la literatura
deberia tener un Enfoque Comunicativo, originado en gran medida en su propio espacio academi-
co y docente con otros nombres (enfoque discursivo ya en 1987, campo de la enunciacion, lectura
y produccién de textos) y desde 1995 lo adopté institucionalmente para el estudio de las materias
del ATLC (Talleres).

Al adoptar el enfoque comunicativo, se considera que la ensenanza gramatical debe ser un sopor-
te, un medio necesario para arribar a la textualidad, pero no un fin en si mismo y se deja de lado la
idea de método, en tanto que enfoque equivale a una forma de considerar la disciplina que
permite introducir las experiencias de aprendizaje linguistico con la flexibilidad necesaria, requeri-
da tanto por los que aprenden como por los que ensefnan lengua y literatura, de acuerdo con las
circunstancias del contexto particular del Colegio, de la Universidad Nacional y de la sociedad en
general.
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Por lo anterior y para que la propuesta didactica de la nueva mirada de la ensefianza de la lengua
vy la literatura tuviera sentido, el Colegio se incliné por reafirmar la nocién de taller asociada a la
ensenanza de la asignatura. El Taller de Lectura, Redaccién e Iniciacién a la Investigacion Docu-
mental (TLRIID), obligatorio en los primeros cuatro semestres, se definid en el nuevo mapa curricular
con un numero de horas mayor (seis a la semana) agrupadas en bloques de dos horas por sesién,
para que la labor en el aula realmente pudiera ser productiva. Asi, la propuesta diddctica del A-TLC
en sus primeros cuatro semestres considera central el trabajo con las habilidades de leer, escribir,
escuchar y hablar durante seis horas a la semana en tres sesiones de dos horas cada una.

El Enfoque Comunicativo pretende lograr en todos los usuarios de la lengua una competencia
comunicativa, resultante de una suma de competencias linguisticas, discursivas o textuales, estraté-
gicas, sociolinguisticas, literarias e iconico verbales. Proponer como enfoque diddctico y propdsito
educativo central la competencia comunicativa ha coniribuido a mejorar las capacidades de
comprension y produccion textual de los estudiantes del Colegio y a poner en juego sus capacida-
des como oyentes y hablantes reales, de acuerdo con situaciones concretas de comunicacion.
Prestar atencion a los usos linglisticos, a la textura y la contextura de lo que leen, escuchan,
escriben o hablan los estudiantes, ha hecho posible que poco a poco adquieran un capital comu-
nicativoy lo pongan en prdctica, de acuerdo con el manejo de diversas estructuras, propositos de
comunicacion, temas, posibles enunciatarios y contextos.

El pensamiento se manifiesta a fravés del lenguaje, el cual es su instrumento. Asi, el proceso de
conocimiento de los estudiantes requiere, por una parte, el lenguaje externo, la lengua como
medio de comunicacién, y el lenguaje interno, como medio de representacion, de conceptualiza-
cién. El ATLC debe ofrecer el instrumento para el intercambio social, de la misma forma que para
la construccion del pensamiento vy para la interpretacion de la realidad.

El Enfoque Comunicativo y Funcional implica que los conocimientos sirvan a las alumnas y los alum-
nos tanto en el momento por el que transita su escolaridad, como en un futuro fuera del aula para
sus relaciones sociales y laborales. Asi, usar comunicativamente la lengua supone el interés del
hablante en los usos en si y en la reflexién acerca de los mismos, asi como en el desarrollo de las
capacidades discursivas.

La relacion entre las ciencias del lenguaje y la diddctica de la lengua y la literatura de acuerdo
con el enfoque comunicativo genera nuevas formas de aproximarse a los usos comunicativos, en
cuanto aquellas dan cuenta de:

. Procesos de recepcion y produccion de los discursos.

. Andlisis de la lengua en uso.

. Diferencias enire el discurso oral y el discurso escrito.

. Trabajo con la nocién de contexto (social, cultural, cognitivo) en el que se produce la
comunicacion.

Conceptos como lengua en uso, modalidad, referencia, presuposicion, argumentacién, implicito,
actos de habla, enunciacion, rasgos semanticos, discurso, relacion dialégica, adecuacion, cohe-
sién, coherencia, confexfo, fexto como unidad, y muchos mads, provienen de diversas ciencias del
lenguaje con las que el Enfoque Comunicativo se relaciona creando modelos diddcticos. Asi, “Ense-
nar lengua en situaciones comunicativas sélo es posible con la unién de la lengua y la literatura,
para analizar el lengudje en su uso y establecer diferencias entre el producto lingtistico (texto) y el
texto contextualizado como resultado de un proceso (discurso)”.

La eleccién de una perspectiva comunicativa orienta la ensenanza de la lengua al desarrolio de
capacidades de comprension y produccion textuales, con diferentes propdsitos y en diversos con-
textos y situaciones comunicativas, tanto de cardcter interpersonal como relativos a la construc-
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cién del propio pensamiento y, desde luego, constituye un mecanismo de obtencién de conoci-
mientos e interpretacion de la realidad que permite elaborar razonamientos, describir fendémenos,
formular hipotesis, experimentar, probar diversos aprendizajes, construir explicaciones, autocorregirse,
reflexionar sobre los aprendizajes y la organizacién temdtica o contextual, aprender cémo progre-
sa la informacion, reflexionar acerca de la organizacion temdtica o contextual, relacionar hechos
linguisticos de acuerdo con el tipo de texto y advertir de modo gradual la complejidad de los
discursos. Asimismo, el Enfoque Comunicativo plantea frabajar con textos reales, pensar permanen-
temente en la situaciéon comunicativa, atender a la relacion entre enunciador y enunciatario, el
proposito comunicativo y el contexto y observar elementos de cohesion, coherencia, adecuaciéon
o registro, entre ofros.

V. LENGUAS EXTRANJERAS

La ensefianza de una lengua extranjera, materia obligatoria para todos los estudiantes del Colegio,
debe transitar en orientacion y sentido diddctico por los mismos caminos de la ensenanza de la
lengua materna, es decir, las materias de inglés y francés deben ser coherentes con un enfoque de
cardcter comunicativo. Este permite a los estudiantes obtener aprendizajes significativos que, al
tiempo que generan nuevos conocimientos, tienen como referente natural los adquiridos previa-
mente o de modo paralelo en el TLRIID.

1. INGLES

Los cursos de Inglés | a IV se orientan hacia la comprension de textos escritos en esa lengua. La
capacidad de leer una lengua extranjera hace posible que las estudiantes y los estudiantes obten-
gan acceso a diferentes tipos de fuentes durante el bachillerato y su futura vida académica y
social, gue conozcan y comprendan esquemas culturales diferentes del propio, y adquieran cono-
cimientos, habilidades y actitudes que también pueden aplicar al hacer uso de la lengua materna.

Esta materia adopta coherentemente el Enfoque Comunicativo, con apoyo en los modelos
interactivos, de los que toma elementos del procesamiento ascendente (bottom up), esto es, el
conocimiento del aspecto operativo de la lengua meta, y del procesamiento descendente (fop
down), que considera los conocimientos previos del lector, de tal manera que el trabajo con el
modelo interactivo seleccionado no se centre exclusivamente en el texto ni en el lector; sino utilice
elementos de ambos. El lector y sus conocimientos previos se sitian ante el texto, ante los elemen-
tos que lo componen en sus distintos niveles (signos, letras, palabras) para procesar la informacion
del discurso escrito. Como resultado de este proceso, el lector modifica sus conocimientos previos,
confirma o rechaza sus predicciones iniciales y construye significado.

La materia de Inglés representa el primer contacto formal del alumno con la lectura en lengua
extranjera en el dmbito del Colegio. El estudiante posee habilidades académicas de trabajo inte-
lectual en su lengua materna y conocimientos que le permiten adquirir o construir otros. En Inglés, el
profesor orienta y dirige la practica de estrategias de lectura para el logro de aprendizajes mds
complejos. Estas estrategias son procedimientos que emplean los lectores expertos para resolver
problemas de lectura; son ejercitadas y aplicadas, de manera consciente, por profesores y estu-
diantes en la modalidad del taller en tres etapas importantes: la pre-lecturg, la lecturay la poslectura.
Las actividades y secuencias diddcticas en esta materia tienen un marcado énfasis procedimental.

La materia se encuentra intimamente vinculada a los Talleres de Lectura, Redaccion e Iniciaciéon a
la Investigacion Documental, con los cuales comparte el objetivo de lograr que los estudiantes
avancen progresivamente hacia la construccion de significados de manera cada vez mds autono-
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intervencion de las otras dareas, para reforzar un frabajo que es comun a todos los seres humanos,
constituye una herramienta esencial para la adquisicion de conocimientos y dota de identidad,
independientemente de la disciplina y la materia de origen que se imparte. La competencia
comunicativa, la habilidad para actuar ante realidades textuales diversas, debe ser parte de las
tareas de la comunidad docente, es decir, se requiere concebir un nuevo papel en este campo
para el profesorado en su conjunto.

VI. NECESIDADES DE FORMACION DEL ALUMNADO

El Colegio de Ciencias y Humanidades debe garantizar una mejor comprension de las vias por las
cuales transitan los estudiantes para construir el conocimiento y, al mismo tiempo, definir mejor
coémo influyen los profesores en ese proceso de construccion, a fin de facilitarlo y encauzarlo hacia
la apropiacién de los contenidos que ha determinado el drea de conocimiento.

Serdn los profesores quienes guien a las alumnas y a los alumnos para que sean capaces de
interrogar a los textos, de construir significados de manera activa; para que experimenten con el
mapa textual desde estructuras simples hacia las complejas; para que desarrollen sus aprendizajes
y las habilidades de leer, hablar, escuchar y escribir sean sinénimo de produccion de sentido.

La inclusién de contenidos procedimentales, actitudinales y de valores y normas, debe sumarse a
los fradicionales contenidos conceptuales y factuales. Se requiere dotar al alumnado de capacida-
des amplias que incluyan las cognitivas, motrices y afectivas, para una formacion que permita
equilibrios personales, de relacién con los otros, de actuacién y de insercion en una sociedad.
Aprender se define como la construccion de significados y de atribucion de sentido a lo que se
aprende, y ello implica conocimientos, capacidades, sentimientos, actitudes.

En los hechos, el aprendizaje de la lengua v la literatura se orientard hacia practicas reales que
permitan determinar con claridad qué se aprende, cémo se aprende y para qué se aprende; qué
papel se asigna a la lectura y ala escritura en el curriculo; qué tareas se propone a los estudiantes
redlizar cotidianamente y con qué sentfido; qué materiales usan, cémo evaluan las actividades y los
procesos por los que transitan para ejecutarlas; qué aspectos de lo leido, escrito, escuchado o
hablado se valoran, qué textos se trabajan.

Entre estas practicas se incluyen el acceso a la informacidn en diversos contextos, la seleccion
de informacién con propdsitos definidos, tanto en los acervos convencionales como en los electro-
nicos: usos diversos de la escritura, lectura de diversos textos tanto para la interpretacién de una
determinada realidad como para la produccién de textos y la adquisicién de conocimientos; valo-
racién de los usos linglisticos como formas culturales, expresion oral y escrita, que permita argu-
mentar con claridad para defender sus opiniones; andilisis, comparacion y valoracion de la informa-
cién generada por los distintos medios; apropiacion y andlisis critico de toda clase de textos;
comprension y apreciacion del texto literario como parte de los valores culturales de una comuni-
dad y representacién del mundo, entre ofras.

Cuestiones fundarentales como la seleccién de materiales, la informacién verbal que proveen en
el aula los profesores, las fareas y actividades de aprendizaje y, de modo relevante, las secuenciacion
de las tareas, son sélo algunos pasos para valorar los usos escolares y sociales de la lectura y la
escritura, en la escuela y en la sociedad, como instrumentos de aprendizaje.

Debe asi, tomarse en cuenta cémo se fija la informacién, coémo se transmite, como se organiza el
conocimiento y se elaboran nuevos significados; como se realizan inferencias adecuadas; cuanto
se permite y cémo se percibe el didlogo entre el texto y el lector; qué porcentaje de este didlogo
se fransforma en una actividad constante y consciente, cdmo se contrasta lo que ya se sabe con la
nueva informacién y, por tanto, cémo se atribuyen significados; qué sucede para que los usos de la
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lengua tengan un reflejo en acciones concretas, como la toma de apuntes, la elaboracién de
esquemas, de guiones o de resimenes o el uso que el estudiante hace de su autonomia y criterio
para consultar diversas fuentes; por qué procesos se circula para que, a partir de lo gue se aprende
y se interpreta, surja alguna problematizacion del conocimiento: qué decir, como decirlo, a quién
y con gué propdsito.

El A-TLC debe hacer visibles las vias para comunicar informacion y apropiarse de ella, pero también
para ir mds alld una vez que se logra lo anterior, para pensar, modificar, fransformar el propio
conocimiento como parte de un continuo, ya que no existe una sola manera de ser lector, escuchaq,
o productor de textos orales o escritos. La puesta en prdctica de uno de los principios bdsicos del
Colegio de Ciencias y Humanidades, aprender a aprender, supone en lugar prioritario “ensenar a
leer y a escribir para producir conocimiento”; en sintesis, fijarse en los procesos y en los aprendiza-
jes realizados que surgen de la consulta de distinto tipo de fuentes, de la elaboracién de resime-
nes, esquemas, mapas conceptuales; de la integracién de variadas informaciones, del uso de
procedimientos de citacién adecuados para organizar y pulir la informacion.

A lo anterior se anade un mayor énfasis en las habilidades de hablar y escuchar para leer y escribir.
Nuevamente se acentua la necesidad del didlogo como base de una diversic'ad de actividades de
caracter reflexivo, imprescindibles para que los estudiantes asuman el control de los procesos en
los que participan. El ejercicio intenso de las habilidades de escuchar y hablar supone en los
estudiantes la clara comprension de lo que hacen y de lo que aprenden cuando dialogan. En el
didlogo, advierten la importancia de la situacion en la que se comunican, del contexto donde lo
hacen, del tema del que hablan, de la eleccién del género mds adecuada a los propositos de un
determinado tema o asunto relacionado tanto con quien enuncia, como con quien recibe la
enunciacion; de los procesos con los cuales se construye el sentido; del producto verbal que se
genera en una forma de reflexion compartida.

El A-TLC deberd, por tanto, manifestar en la especificad de su curriculo contenidos de carécter
permanente, tales como:

. La situacion comunicativa. La relaciéon entre el que habla y el que escucha, entre el
que escribe y lee; el contexto, las referencias y mundo compartido; la intencion o proposito comu-
nicativo, el reconocimiento de tipos textuales como Ila narracién, la descripcion, la exposicion y la
argumentacion, asi como el didlogo en sus diversas formas.

. Los componentes textuales bdsicos. La adecuacién, registro, variedad linglistica,
formulas, giros estilisticos; la coherencia, seleccion y progresion de la informacion, estructura del
texto y de los pdrrafos; cohesién, mecanismos de coordinacion y subordinacion, conectores,
deicticos, andforas, signos de puntuacién y los aspectos gramaticales. Todo lo anterior es requisito
para los procedimientos de planificacion, textualizacion y revision en los que el estudiante advierte
que se enfrenta a procesos no lineales, sino recursivos.

Lo anterior incluye aspectos mas especificos como la revisién, en la situaciéon comunicativa, de los
tipos de enunciatario, de la relacién entre el enunciador y el enunciatario, de la adecuacion del
tema y del registro a un determinado contexto; los tipos de discurso y de texto; el reconocimiento
de estructuras bdsicas, la organizacién de los textos, el reconocimiento de sus caracteristicas y de
sus partes; la diferenciacion de las ideas enfre principales y secundarias; la organizacion del propio
discurso, los aspectos de cohesion, progresion temdtica, el estudio de las formas, aspectos de
léxico, interferencias sociolinglisticas, entre otros.

Todo ello conforma algunas de las consideraciones esenciales que emanan de diferentes ciencias
dellenguagje y no se abordarén en el aula de ninguna manera como conceptos valiosos solo por si
mismos, sino como prdcticas constantes de elaboracién y reelaboracion de los usos verbales. En
ofras palabras, ninguna de las nociones adquiere sentido, sino en la produccion escolar cotidiana
de textos y con los debidos fundamentos de cardcter diddctico propios de la ensenanza de la
lengua y la literatura.
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Para trabajar con lo anterior, es necesario leer distintos textos, explorar la diversidad de géneros de
acuerdo con los propdsitos de comunicacion y estos se atienden, cuando se leen materiales de los
diversos tipos textuales, tales como la narracion, la descripcion, la exposicién, la argumentacionyy,
por supuesto, el didlogo en sus distintos acercamientos. Todo deriva, finalmente, en un trabajo a
profundidad con los usos y formas de la comunicacién oral y escrita que tienen a la lengua como
objeto de conocimiento, tanto en los sistemas de comunicacién estrictamente verbal como en los
no verbales.

Una forma de trabajo permanente de lectura y escritura de toda clase de textos estd relacionada
con la investigaciéon documental, la cual debe estar presente a lo largo de todos los semestres y no
verse como una materia aislada, lo que desvirtla su funcién, la separa del objetivo central de las
asignaturas de los semestres anteriores (el uso de la lengua en situaciones multiples) y pospone la
atencién a necesidades imperiosas de procedimientos e instrumentos candnicos de busqueda
necesarios desde el inicio del bachillerato y ensefiados ya en los ciclos escolares previos.

VIl. TEXTO LITERARIO

Resulta fundamental que, en la propuesta de leer y escribir foda clase de textos, se incluyan las
especificidades y riquezas de la lectura (y escritura) de textos literarios; que se trabaje con la
literatura, en primera instancia, como un acto de comunicacion diferente del que conforman los
textos sociales, de una mayor complejidad en la que intervienen asuntos histéricos, culturales y de
tradicion. Leer literatura debe abordarse como parte de la memoria e identidad colectiva, no
como acumulacién de conocimientos y datos, sino como un tipo de produccién textual gue integra
conceptos y valores que se explican en funcién de la mirada del presente.

A lo anterior, habrd que anadir que el texto literario dota a los lectores de valores y actitudes y
constituye un campo idéneo para desarrollar la competencia comunicativa (y obviamente la com-
petencia literaria), en la medida en que invita a formular y verificar hipétesis de lectura, a estable-
cer relaciones entre diferentes partes del texto, a inferir aquello que no se dice, a interpretar el
sentido de las palabras, a confrontar diferentes maneras de ver el mundo y conformar o reafirmar la

propid.

Con la guia del profesor, el estudiantado debe entender que el lenguaje oculta tanto como mani-
fiesta y que toda comunicacion, en particular la literaria, responde a claves culturales que conju-
gan lenguaije, pensamiento y realidad; que los usos lingliisticos son portadores de ideclogiay, en el
caso de la literatura, de una determinada manera de comprender el mundo, un punto de vistay un
conjunto de valores sostenidos por la sociedad donde se producen.

En el bachillerato, el texto literario es sin duda un lugar adecuado para el didlogo y la reflexion,
que propicia, entre ofras actividades, la escritura creativa, asi como comentarios, resenas y
ensayos breves que dan cuenta del grado en que alumnas y alumnos se apropian del texto,
especificamente de los valores éticos y estéticos caracteristicos de esta forma de expresion cultu-
ral. La literatura es quizd la fuente mas destacada en la transmisién de valores y de identidades que
configuran la vida y las actitudes de quienes se aproximan a ella.

Si antes se ha dicho que el estudio de la literatura es un acto de comunicacion, resulta evidente que
éste no debe abordarse desde la repeticidon mecdnica de informaciones heredadas. No se puede
seguir leyendo los mismos textos con los mismos instrumentos de andlisis, pues ningun acercamiento
al texto literario se conforma como Unico e inamovible. Habrd, por el contrario, que descubrir o
redescubrir a la literatura desde una mirada constituida sobre la base de las coordenadas de la
actualidad y desde la incitacion a la apropiacion y disfrute de los textos y no como estudio
memoristico y pasivo de un catdlogo de autoras y autores.
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Acceso, uso y disfrute son los retos de la educacién literaria. En este sentido, una discusion que
todavia no ha llegado a su término, es la de la definicién de las fronteras del andlisis de textos
necesario para la formacion de un estudiante del bachillerato universitario y el papel que necesa-
riamente tiene esta forma de acercamiento a la literatura, ya gue en la actualidad cenviven formas
de acercamiento a esta practica académica que, en sus extremos, o bien realizan un trabajo muy
parecido al de la ensefanza secundaria o bien pretenden de los estudiantes tareas propias de
estudios de licenciatura.

Considerando que los estudiantes del Colegio son adolescentes, la invitacion a leer textos literarios
estd relacionada con leer para afirmar la propia identidad, como un imperativo de su formacion
humana y una linea de trabajo que no debe dejar de lado, como contenido importante, la selec-
cion de materiales de la llamada “literatura juvenil” que les sirven para ampliar o confrontar su
propia experiencia de mundo, pero tampoco los textos clasicos, los textos candnicos, que, aligual
que los textos juveniles, modelan, propician desafios artisticos, vitales y culturales que son parte del
reto de la formacion de lectores.

Por ultimo, en este apartado, es necesario considerar la evaluaciéon en el drea de lenguaje y
comunicacion como parte de un valor formativo que permite aplicar los conocimientos adquiridos
a ofras realidades. Si, en términos generales, todas las materias se evalian para aprender, en esta
drea del conocimiento esta actividad adquiere una mayor significacién, puesto que la palabra es
instrumento también para todas las dreas del conocimiento.

En consecuencia, se evalian la programacion, las unidades didacticas, los materiales de trabajo,
iniciando y finalizando con los libros de texto, verificando si todo ello es adecuado para que el
estudiante adquiera conocimientos y desarrolle procedimientos y actitudes.

La evaluacion es un proceso continuo, lo mismo al inicio de cada unidad que durante la adquisicion
de conocimientos; como comprobacion de los conocimientos previos y la adquisicion de nuevos,
utilizando una variedad de instrumentos que no descarta ninguna forma de acceso al estado de los
aprendizajes obtenidos: pruebas escritas como exdmenes u otra clase de controles para evaluar
conceptos; comentarios de texto, andlisis de lecturas, de materiales diversos para evaluar procedi-
mientos o algunos instrumentos que, como ciertas criticas textuales, valoran las actitudes.

Enel ATLC es fundamental apreciar la importancia del trabajo escrito en general (cuadernos de
clase), la organizacion del trabajo, la adquisicién de actitudes, la responsabilidad, la mecanica de
los aprendizajes obtenidos a partir de observaciones de la oralidad (exposiciones, grabaciones), el
trabajo cooperativo y grupal, la comprension lectorq, las fichas, la comprobacién de lecturas
obligadas y mds, una evaluacion en la cual participen el profesor, el estudiante y el grupo, incluida
la autoevaluacién. En este sentido, el profesor o la profesora deberdn también hacer uso de instru-
mentos como un diario de clase, por ejemplo, que sirva de guia para la reflexion sobre la practica
escolar, su practica escolar.

VIIl. NUEVOS RETOS DE LA ENSENANZA EN EL AREA DE TALLERES PARA LOS
ESTUDIANTES Y PROFESORES

1. LA COMUNICACION AUDIOVISUAL

Dos zonas adicionales al ya abundante trabajo discursivo, textual y pragmdtico que hay que realizar
con lalenguaq, se presentan en los nuevos tiempos. Por un lado, alfabetizar a los estudiantes [y alos
profesores) en la lectura de la imagen y, por el otro, en el conocimiento y uso de las nuevas
tecnologias (TIC).
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Es cierto que el Area incluye materias optativas orientadas hacia la comprension y el empleo de
coédigos visuales y audiovisuales, especialmente Taller de Expresiéon Graficay Taller de Comunica-
cién, dado que buscan desarrollar la percepcion visual y auditiva en las alumnas y en los alumnos,
asi como la habilidad de emplear creativamente el lenguaje grafico. Asimismo, la materia de Taller
de Disefio Ambiental propicia la formacién de individuos cuyas facultades perceptivas, habilidades
y destrezas les permiten proponer y representar, por medio de dibujos, planos y maquetas, solucio-
nes a problemas que se observan en su entorno,

También en los Talleres de Comunicacion, el frabajo con textos iconoverbales y audiovisuales pro-
mueve, entre otras cuestiones, la reflexion sobre el impacto ideolégico de estos textos en la socie-
dad: sin embargo, dentro del Plan de Estudios, Unicamente quienes optan por alguna de estas
materias tiene acceso a esta clase de aprendizajes.

Hasta ahora, en las materias bdsicas, la lectura y la escritura siguen manteniéndose como las
principales fuentes de informacién y, aunque también se incluyen algunos textos iconoverbales, es
necesario prestar mayor atencion a esta forma de comunicacion y a sus codigos. Investigaciones
recientes afirman que el frabajo con ambos hemisferios cerebrales se consigue por medio de la
decodificacion de las diversas formas de lenguaje. La escuela, por el momento, centra su atencion
en las competencias lectoras y de escritura y olvida las imagenes, dejando con ello una zona del
cerebro poco atendida.

Respecto al frabajo con laimagen, para nadie pasa inadvertido el hecho de que los estudiantes del
siglo XX tienen una familiaridad espontdnea con las imagenes, asi como con ofros usos no verbales
de lalenguaq, en una era en la que la informacion no parece tener ya limites espaciales ni fronteras
y los limites temporales tienden a acortarse cada vez mas. Sin embargo, la familiaridad y la proxi-
midad cotidiana con la imagen no estan relacionadas con aprendizajes concretos para saber ver.
Al estudiante acostumbrado a una carga de imagenes casi inimaginable, no se le ha ensenado a
descubrir las visiones y las versiones insertas en los distintos textos iconicos; los cédigos de la enun-
ciacion, cudles son los canales de la persuasion, como se construyen significados socialmente y
coémo éstos contribuyen a crear mundos donde no quedan suficientemente claros los usos éticos,
estéticos y de cardcter pragmdtico con los que de manera unilateral se crea la ilusion de lo real.

Hasta el momento todavia no hay recursos suficientes para que en el salon de clases se logren
establecer las diferencias entre comunicacion e informacién; la una, accién a través de los medios,
v, la otra, resultado de acuerdo con la naturaleza de la informacion. La escuela poco ha definido
los matices que separan a la comunicacién y a la informacion, puesto que la escuela cuenta con
formas candnicas de transmitir esta Ultima, organizadas simplemente en la gradacion de los cono-
cimientos y los aprendizajes, en la distribucion, casi ritual, de los espacios y en la seleccion de
materiales, en la cual el libro, particularmente el libro de texto (ademds de la autoridad oral del
docente), se convierte en el mecanismo principal de aprendizaje. En la escuela, la transmision del
conocimiento tiene un cardcter estatico, mientras que la comunicacion mediatica obedece a
formas de presentar la realidad de modo cambiante. El reto y el debate pedagogico consiste en
coémo empatar la légica de la gradacion de un libro de texto con el caracter dinamico e impactante
de los medios.

El texto publicitario, la historieta, la television, el cine, los videos, los videojuegos, se proponen
persuadir a los usuarios desde la no comunicacion, es decir, la unilateralidad, creando efectos de
realidad ante los que es necesario que los estudiantes tengan herramientas de interpretacion y
valoracion. Es fundamental que los jovenes del bachillerato conozcan y distingan el sentido de los
codigos no verbales, de los usos iconoverbales, para arribar a una habilidad de decodificacion, a
la actividad interpretativa del que deja de ser simple observador de la imagen y se convierte en
auténtico lector de lo que Gilles Deleuze llamo “la civilizacion de la imagen”.

Trabajar con la lectura de imdgenes es de particular interés didactico para analizar y valorar los
discursos iconoverbales, con base en el reconocimiento de estereotipos, del ritmo, de la
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secuencialidad; de la fragmentacion, la multiplicidad, la ausencia de clausuray, por supuesto, la
permanente apelacion al lector para que adopte puntos de vista respecto a algo que se convierte
casi siempre en seduccién instantanea. De ninguna manera serd posible construir ni lograr una
competencia comunicativa redl, si no se incorpora al trabajo en clase el conocimiento de los usos
iconograficos de la comunicacién masiva.

2. NUEVAS TECNOLOGIAS

Como consecuencia de lo anterior, serd fundamental trabajar en el aula con la llamada “revolucion
silenciosa” de las nuevas tecnologias. La relacién de los estudiantes y de los profesores con la
llamada revolucién digital requiere de un trabajo a fondo de las destrezas relacionadas con los usos
de la informacién transmitidas por medio de diferentes tecnologias, para formar al estudiantado en
una cultura de otras caracteristicas, que le abren puertas no sélo al mundo académico, sino al
laboral y social. Es necesario contar con la posibilidad de emplear nuevas formas de estimular el
aprendizaje de los estudiantes.

Es en el Gmbito escolar donde se debe fomentar la nueva cultura del conocimiento e incorporar de
manera paralela una revision critica de las nuevas tecnologias, como instrumentos de cardcter
diddctico en su mds ampilio sentido, instrumentos que acercan a nuevos conocimientos, facilitan la
proximidad con la diversidad lingistica, hacen usuarios con comportamientos diferenciados, en
fin, demandan una formacién adicional a la recibida en el aula, como una manera mds de lograr
el aprendizaje en una sociedad donde la informacion y el conocimiento exigen de los usuarios de
las nuevas tecnologias distinguir entre una informacién y ofra, seleccionar, contrastar, criticar, infe-
rir, encuadrar. Para todo ello, la escuela se convertird en eje activo de ese proceso de transforma-
cién, que debe ser aprendido y ensefiado con instrumentos precisos para usos efectivos que contri-
buyan a un verdadero conocimiento, en tanto éste se convierte en un campo analitico y critico. El
uso de la computadora por si solo no hace nadg, sino se enmarca en una diddctica especifica de
acceso al conocimiento.

No es novedad decir que los estudiantes actuales tienen mds facilidades para el uso de las nuevas
tecnologias que muchos de los adultos, sus profesores; los medios digitales son de uso cotidiano
para el ocio, para la comunicacién entre ellos e incluso para el aprendizaje. No se puede desdenar
la presencia de una generacién en mayor o en menor medida interactiva (es evidente que persisten
usuarios diferenciados de las nuevas tecnologias, por razones sociales y econémicas) y seria una
ingenuidad de la escuela, pedagdgica y didactica, no trabajar con herramientas que pueden
estar al servicio de aprendizajes, de la adquisicion de conocimientos, cuando estamos ante nuevos
lectores y escritores que quizd no sepan discriminar, ante el volumen de la informacién, cudl sirve
y cudl no.

La escuela debe ser el lugar que ensefie a los usuarios de las nuevas tecnologias a llegar a la
informacién de manera mds eficaz y confiable, a tener una competencia hipertextual con sentido;
a trabajar de mejor manera el género textual del correo electrénico, a ser parte de la organizacién
textual que les ofrece el uso de un CD-ROM; a participar, cuando se puedaq, en la actividad que
supone el contacto con las videoconferencias, en fin, a convertirlos en sujetos activos de ese mar
de informacién. En la escuela y con las nuevas tecnologias se reforzaran actitudes de interactividad,
de didlogo, de busqueda cooperativa, de participacién, de acopio de informacion por cuenta
propia, para saber elegir la mds conveniente a las necesidades especificas; es en la escuela donde
se puede conseguir la preparacién de los jévenes para comprender e interpretar las imdgenes que
les llegan a gran velocidad por la red, para analizar y construir nuevos mensajes tanto verbales
como iconicos.

Las nuevas tecnologias deberdn verse como una posibilidad de que los alumnos adquieran nuevas
competencias de comprensién y produccion de textos, en tanto sabrdn leer textos no lineales
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(hipertextos), paginas web, CD Rom, es decir, trabajardn mds con los procesos que con productos
terminados, como formas de autoaprendizaje donde la exploracion y el descubrimiento por cuenta
propia deben tener como contraparte profesores que orienten, medien y ejerzan verdaderamente
el papel de tutores.

Hay que concluir este apartado pensando en la importancia de replantear el papel de la lecturay
de la escritura, en tanto que, con las nuevas tecnologias, al leer, se producen rupturas de la
linealidad, se recibe informacién visual, pero también sonora y de animacion; se ingresa a referen-
cias bibliogrdficas actualizadas y seleccionadas por temas o dreas disciplinarias, se convive con
una pluralidad de voces, se tiene acceso a otros principios organizadores, a mayor cantidad de
informacién, a formas distintas de ordenarla, a la proximidad con los autores. En cuanto a la escri-
tura, hay un frabajo intenso de colaboracion intertextual, en el trabajo en borrador, esencial para
una productividad con sentido; en la escritura en colaboracion, e incluso, facilidades para la edi-
cién de quienes descubren que pueden alcanzar una forma de trabajo mds creativa y, al mismo
tiempo, mds formal.

IX.  MATERIAS DE QUINTO Y SEXTO SEMESTRES

Las grandes lineas de coincidencia, de acuerdo con el enfoque general del Area, hacen que las
materias de Taller de Comunicacion, Griego, Latin, Lectura y Andlisis de Textos Literarios, Taller de
Expresion Grdfica y Taller de Diseno Ambiental, asi como los idiomas inglés y francés sean parte
congruente del ATLC. Tienen en comun los usos de la lengua, los lenguajes (en el caso de comu-
nicacién y expresion grdfica), el trabajo con los textos, la lectura y escritura de diversos materiales,
las consideraciones didacticas emanadas del Enfoque Comunicativo y, bdsicamente, el hecho de
ser posibilidades de eleccién de los estudiantes, coherentes con la pluralidad de miradas y de
sentidos que emanan de los usos lingUisticos de materiales verbales y no verbales.

1. LECTURA Y ANALISIS DE TEXTOS LITERARIOS | y Il

La materia de Lectura y Andlisis de Textos Literarios pretende dar continuidad a las habilidades y
aprendizajes que se consiguieron, respecto al texto literario, durante los primeros cuatro semestres
del TLRIID. Eltrabajo para lograr la comprension y andlisis de la literatura es un predmbulo nece-
sario para que los estudiantes de quinto y sexto semestres reafirmen su competencia literaria, si
cursan esta materia optativa.

Su enfoque es el Enfoque Comunicativo, que suma conocimientos, estrategias y habilidades para
leery analizar de mejor manera el texto literario. Se pretende que el estudiantado logre una aproxi-
macién mas natural y mejor al andlisis y disfrute del texto literario, por medio del trabajo con
diversas herramientas en las que se integren de manera coherente y gradual saberes lingliisticos,
pragmdticos, metatextuales y estratégicos. La competencia literaria trasciende los conocimientos
retéricos, expresivos e interpretativos, al contribuir a una ampliacién del mundo de los significados,
pero también del mundo mental y cultural de las alumnas y alumnos. El lector y la lectora de textos
literarios se relacionan de manera estética y ética con el texto, por medio de una actitud que les
permite advertir problemas histéricos, culturales y discursivos de manera critica.

La materia estd organizada por géneros y secuencias graduales de aprendizaje; tiene como inten-
cién general profundizar en los conocimientos y aprendizajes conseguidos en los cuatro semestres
anteriores; organiza el frabagjo en una perspectiva educativa de interacciéon entre las diversas
maneras de acercarse a la realidad literaria, vinculando al texto con el contexto de situacion,
estableciendo una relacién afectiva con el autor y la obra, aprendiendo diversos codigos narrativos
y de lenguaije literario y audiovisual, fomentando actividades cooperativas, reflexionando de ma-
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nera critica sobre la ética y la estética del texto.

Los autores y las autoras que se leen, asi como los criterios de seleccién de estos y de sus obras son
parte de un proceso de ensefianza-aprendizaje que se centra en la consecucion de las competen-
cias comunicativa y literaria de los estudiantes. La materia no ensena conceptos del sistema de la
lengua, sino muestra los caminos para gue, al comprender (y producir) textos literarios, advierta el
estudiantado la posibilidad de saber hacer cosas con palabras.

Las unidades que componen ambos semestres de Lectura y Andlisis de Textos Literarios estan
disefiadas con un grado de autonomia que se advierte en la disposicion por géneros (cuento,
novelq, teatro, poema) y al mismo tiempo por la interrelacion entre ellos. Trabajar con los géneros
es una decision diddctica que permite al estudiantado leer textos de acuerdo con una complejidad
gradual tanto en el terreno linglistico, como en el de su organizacion textual y su visidn de la
realidad.

La dimensidn de la lectura y el andlisis desde la recepcion del texto literario, permite a las alumnas
y a los alumnos percibir gue no hay categorias inamovibles sino construcciones cambiantes que
sOlo tienen sentido desde el presente de quien lee, pues, mientras recibe el texto, selecciona,
ordenaq, contextualiza; es el lector o la lectora quien da sentido al texto, lo interpreta, le da sus
valores éticos y estéticos de acuerdo con diversos aprendizajes y situaciones y no seguan un canon
omnipresente, Unico € inamovible.

2. GRIEGO Y LATIN | y Ii

Estas materias son distintas entre si y se cursan por separado, sin embdrgo sus aprendizajes estdn
organizados de la misma maneraq, lo que justifica describirlas a continuacion de modo paralelo.

Los contenidos de Griego y Latin estdn organizados en tres ejes ligados entre si. En el eje cultural,
cada unidad incluye la lectura y el comentario de textos en espancl sobre alguno de los aspectos
relevantes de las culturas griega o latina: mitclogia, literatura, geografia, historia, filosofia, diversas
ciencias y técnicas, con el fin de que las alumnas y los alumnos reconozcan el legado cultural que
Grecia y Roma aportaron a Occidente.

El eje morfosintdctico organiza el estudio gradual de las estructuras gramaticales de la lengua,
siempre a partir de textos reales latinos o griegos, los cuales versan sobre el aspecto cultural selec-
cionado para cada unidad. Por medio del estudio del latin o del griego, los aprendices profundi-
zan en sus conocimientos de la lengua materna, que podrdn aplicar a la lectura o escritura de
textos en espanol.

Finalmente, el eje lexicologico orienta las actividades hacia el enriguecimiento del vocabulario, a
través del estudio de las raices griegas o latinas presentes en los textos analizados que han dado
origen al léxico empleado en diferentes campos del conocimiento.

Cada unidad inicia con actividades encaminadas al reconocimiento de algun aspecto de la cultu-
ra latina o griega. Posteriormente se aborda el estudio de alguna estructura gramatical basica, se
hacen traducciones que den cuenta de lo aprendido; se construyen familias de palabras, para que
alumnos y alumnas enriquezcan su léxico. En los programas de Latin, cada unidad concluye con la
escritura o lectura de un texto de divulgacion cientifica o de corte humanistico, mientras que en los
de Griego, el cierre de cada unidad hace énfasis en el legado cultural y lingistico de la antigua
Grecia.

Con esta estructura, que se refleja en el titulo de cada unidad en ambos programas, se orienta el
proceso de ensenanza-aprendizaje hacia la adquisicion de saberes que amplien la cultura del
estudiantado, asi como sus conocimientos de la lengua materna. Esto Ultimo es relevante, ya que el
estudio del latin o el griego se convierte en un instrumento para afianzar las habilidades de com-
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prension y produccion de textos en espanol, como se ve a continuacion.

Las estrategias propuestas en los programas estdn relacionadas con el desarrollo de habilidades
comunicativas, dado que sus actividades incluyen la lectura de autores cldsicos, la elaboracion de
mapas y cuadros comparativos, la traduccion de contenidos lingisticos especificos, la elabora-
cién de resumenes, informes de lectura, resenas criticas o andlisis de contenido. Asimismo, cada
unidad plantea investigar sobre algin aspecto de la cultura griega y lating, la busqueda de datos
de la biografia y rasgos distintivos de un autor especifico, de su produccién literaria y del contexto
histérico en que ésta se inscribe, asi como buscar informacién acerca de conceptos linguisticos.
Con estrategias como las mencionadas, se da contfinuidad al trabajo que el alumnado ha desarro-
llado en los cuatro semestres del TLRIID.

Los programas de ambas materias proponen que la clase se imparta como un taller, de modo que
el estudio de la gramdatica se subordina a la comprensién de textos, cuya diversidad ya ha sido
senalada previamente. Las estrategias facilitan que sea el estudiante quien descubra, a través de la
investigacion, observaciony lectura atentaq, la vigencia de algunos aspectos de la cultura griega o
latina y la naturaleza de estructuras linguisticas bdsicas.

Las materias de Griego y Latin contribuyen a la adquisicion de una cultura bésica, asi como de
habilidades que permiten a las estudiantes y los estudiantes acercarse a textos provenientes de
diferentes campos del conocimiento, hacer un usar con mayor eficacia la lengua materna e
incursionar con éxito en el estudio de una lengua extranjera.

3. TALLER DE COMUNICACION | y Il

El estudio de la comunicacién, como el de la lengua, tiene una base interdisciplinaria. Filosofia,
sociologia, politica, psicologia, antropologia, linguistica, entre otras, son disciplinas que se intere-
saron en la comunicacién y aportaron su base tedrica, constituida al inicio y a lo largo del siglo XX.
La tendencia actual es estudiar la comunicacion en la perspectiva de andlisis de medios, ya que
toda reflexiéon sobre la comunicacién se hace cargo de los procesos y fendmenos humanos y
sociales como objeto de estudio propio.

Asi, el Taller de Comunicacién tiene un enfoque humanistico y social, pues se lo concibe como un
proceso de socializacion que relaciona tanto a los individuos como a los grupos sociales. Por ello,
se estudian los tipos y formas de comunicacion, sus lenguajes y su papel en los movimientos
sociales contempordneos. El estudio de la Comunicacion en este taller es general, a diferencia de
la materia de TLRIID enfocada al desarrollo de las habilidades de uso de la lengua matermna.

En cuanto a los procedimientos de trabajo, el Taller de Comunicacion pone en prdctica los instru-
mentos de un taller, donde se interrelacionan la tecria y la practica, la reflexion y el andlisis de
situaciones y prdacticas concretas de comunicacién y el intercambio de ideas y experiencias del
alumnado. En particular, en el Taller se conocen y analizan mensajes medidticos, asi como sus
contextos de produccion y su intencionalidad, por lo que existe continuidad con la dimensién
discursiva y textual del enfoque de las asignaturas de los primeros cuatro semestres.

Uno de los propositos centrales de este Taller es la educacion para la recepcion; se propone al
estudiantado el empleo de criterios para interpretar el mundo y la vida mediante una recepcion
activa, andlitica y critica de los mensajes, generando una actitud que evite estigmatizar los medios
y aproveche, en cambio, sus posibilidades politicas y culturales a favor de una diddctica de trabajo
en el aula.

El Taller también proporciona elementos de alfabetizacion visual en lo que se denomina educacién
para los medios. En este aspecto, destaca la diferencia respecto al tratamiento empleado en las
asignaturas basicas. Estas promueven actividades de interpretacion y uso de los textos iconico-
verbales y de las tecnologias para la informacién y la comunicacion (TIC) en interaccion con la
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lectura y la escritura, mientras que la perspectiva de estudio de quinto y sexto semestres engloba
mayores elementos contextuales, tedricos y técnicos y concluye en la realizacion de proyectos de
produccion de mensajes para diversos medios.

El Taller de Comunicacion busca mejorar el desempefio comunicativo de las alumnas y de los
alumnos tanto en el dmbito de lo privado como en el del espacio publico; por ello, son contenidos
de los programas tanto la comunicacion directa, inmediata, como la masiva. Se pretende desarro-
llar la habilidad de distinguir y usar diferentes formas de lenguaje con sus respectivos codigos. De
esta manerq, se realizan actividades orientadas a conocer y valorar los factores de la comunica-
cién y de los mecanismos que la distorsionan, ademds de los recursos para reestablecerla.

Por medio del andlisis de los medios, se desarrolla la habilidad para identificar y reconocer valores
culturales de diversos contextos para reconocer los procesos de comunicacion y el papel de los
actores. Se espera que el conocimiento de la formacién y el comportamiento de la opinion publica
favorezca la participacién social de un alumnado mds consciente y critico. La materia culmina con
la eleccién, planeacion y desarrollo de un proyecto original por los estudiantes que da continuidad
a los aprendizajes obtenidos en las materias bdsicas.

4. TALLER DE EXPRESION GRAFICA | y I

La necesidad de comprender el lenguaje gréfico ha creado materias para lograr tal fin. La educa-
cién ha enfocado la ensefanza del dibujo, sobre todo en el ciclo de educacion basica, como una
materia que pone al estudiantado en contacto con la imagen a fravés de ejercicios y resoluciones
geométicas conocidos en la escuela con el nombre de dibujo constructivo. Mas tarde, al agregarse
a los planes de estudio el trabajo con modelos, nace la asignatura de dibujo de imitacion o artisti-
co. Estas materias, generalmente aparecen en los curriculos escolares sin ninguna conexion ni
coordinacion con las ofras materias.

Sin embargo, el desarrollo pedagdgico y didactico ha dado nuevas finalidades al dibujo, al conce-
birlo como una actividad especifica para lograr aprendizajes relevantes en la adquisicion de me-
dios expresivos y en la educacion artistica del estudiante. Este enfoque se ha adoptado en los
talleres de iniciacién a la pldstica, donde el frabajo del alumnado se realiza con gran libertad de
imaginacion.

No es finalidad de este enfoque crear “artistas” en el sentido convencional del término, sino indivi-
duos que manifiesten con libertad sus emociones e inquietudes y desarrollen su creatividad y su
sentido critico del arte, en coincidencia con el principio del Colegio de Ciencias y Humanidades
de aprender a ser.

Por ofra parte, el auge de licenciaturas cuya base es el lenguaije visual (Artes Visuales, Diseno y
Comunicacién Visual, Disefio Grdéfico, entre ofras) ha reforzado la necesidad de formacion de estu-
diantes en este campo. Asi, el Taller  de Expresion Grdfica busca desarrollar la facultad del ser
humano para producir signos por medio del uso adecuado de cédigos propios del lenguaje grafi-
co.

En este Taller se desarrollan habilidades manuales, manejando materiales y herramientas de dibujo
y aplicando elementos de composicién; se proporcionan conocimientos de arte y de lenguaje
visual como parte de la cultura bdsica y se aportan diversos contenidos actitudinales, al buscar un
desarrollo de la imaginacién que les permita, con las herramientas propias de la disciplina, desarro-
llar la capacidad de expresion original mediante el lenguaje visual bidimensional.

Para que el Taller de Expresion Grdfica complete su sentido e ingrese al andlisis y valoracion de las
nuevas formas de expresién icdnica, resulta necesario  poner de relieve la necesaria presencia de
la semidtica para dotar a los estudiantes de mejores posibilidades de interpretacion.
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5. TALLER DE DISENO AMBIENTAL | y |l

El diseno de objetos y espacios estd ligado a la industria y al comercio y, por tanto, a la economia,
a la mercadotecnia y al consumo, pero también a la politica, a la estética, a la semidtica, a las
ciencias de la comunicacion, a las nuevas tecnologias y, por todo ello, a las ciencias humanas: el
diseno de objetos y espacios estd relacionado con la cultura. Este es el amplio campo donde hoy
se inscribe y se define el disefio ambiental y lo que le da un cardcter auténomo, al tiempo que se
enfrecruza con otras disciplinas.

Los productos y artefactos industriales, las realizaciones urbanisticas y arquitecténicas son visibles
en el entorno y estan hechos para funciones prdcticas de la accién humana (operar, manipular,
desplazarse, trabajar). Su dmbito es interdisciplinario y, aunque todavia estd por definirse su
fundamentacién epistemolégica, es posible intentar una aproximacién a una actividad educativa
integradora.

La inclusién del Taller de Disefio Ambiental en el A-TLC aporta y consolida conocimientos y habili-
dades propedéuticas para estudios superiores como Arquitectura, Diseno Industrial, Ingenieria Civil,
entfre ofras. Un propdsito fundamental es el estudio de los efectos de los textos visuales en el disefio
de objetos producidos para un determinado contexto ambiental (entorno natural y cultural) y con-
cebir con pertinencia quién disena, para qué, coémo, para quiénes, con qué propasito.

Un edificio, unassilla, una casa habitacién o cualquier ofro objeto o espacio, son signos comunicativos
en la medida en que significan algo para alguien. Los objetos disefiados son textos comunicativos
que tienen como contexto inmediato el entorno ambiental. La combinacién de lenguajes que inter-
vienen en el diseno ambiental, permite transmitir mensajes prescriptivos, con instrucciones objetivas
y precisas para el disefio de un objeto o espacio, que se materializan en el dibujo de planos
constructivos o la elaboracién de maquetas. En el lenguaje del disefio de objetos y ambientes, se
aprecia tambiéen un nivel semidtico, los objetos disefiados tienen una lectura denotativa (descripti-
va, objetiva) y otra connotativa (latente, subjetiva).

El Taller de Diseno Ambiental infroduce a las alumnas y a los alumnos al mundo de los objetos y al
entorno que los contiene (medio o ambiente) y su relacién con el ser humano; al estudio de los
elementos esenciales del disefno de objetos (metodologia y proceso de disefio) y a los procesos de
la elaboracion de proyectos, con lo cual los estudiantes desarrollan su capacidad creativa y sus
habilidades para la representacion bi y tridimensional de objetos (dibujos, planos, maqguetas). Asi-
mismo, alumnas y alumnos reflexionan sobre un método para el disefio de un proyecto que satisfa-
ga necesidades diversas, todo en una perspectiva comunicativa.

X. APORTACIONES DEL AREA AL PERFIL DEL EGRESADO DEL COLEGIO

El conjunto de los aprendizajes del A-TLC se propone que las egresadas y los egresados del Colegio
tengan la capacidad y las disposiciones para

. Hacer un uso comunicativo de la lengua tanto en su manifestaciéon oral como en la escrita.
. Leer diversos tipos de textos, incluyendo los icdnico-verbales.

. Distinguir las diferencias de sentido entre los textos narrativos, expositivos y argumentativos.
. Escribir textos académicos y sociales, organizando adecuadamente su proceso: planifica

cion, textualizacion, revision.

. Promover el trabajo permanente de obtencidén de conocimientos con las diversas herramien-
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tas de las que proveen los procesos para redlizar una investigacion documental.
Saber donde buscar para obtener informacion antes de construir su propio conocimiento.
Buscar con eficiencia informacién, incluyendo el uso de las nuevas tecnologias.

Incluir en la construccion del conocimiento lo que aportan los textos verbales, iconico-verba-
les y los textos audiovisuales.

Desarrollar aprendizajes cooperativos.
Ser parte de una formacion humanistica.
Desarrollar el gusto por la lectura de textos literarios.

Reconocer al texto literario como una expresion artistica mediante la cual se da una comu-
nicacion singular.

Promover una educacion en valores donde destaquen la interaccion, la negociacion para
establecer acuerdos, el respeto a las ideas del ofro y a la diferencia.

Fomentar la indagacién critica en los usos de la lengua, marcados por la clase social, el
origen geogrdfico, el sexo, status y edad, que condicionan el valor desigual de las palabras
y de las lenguas.

Respetar la informacién que no es propia al investigar, citando con exactitud las fuentesy
reelaborando el conocimiento con respeto alas ideas ajenas.

Emplear estrategias adecuadas para leer de manera autonoma textos escritos en inglésoen
francés.

Ingresar a los diversos campos del saber por medio del conocimiento de una lengua extran-
jera.

Promover una dimension ética en los usos de la lengua, fundamental para ser parte de una
sociedad que quiere crecer democrdticamente, construyendo una educacion linguistica
critica que permita evitar cualquier prejuicio sobre usos geograficos y sociales.

Utilizar las formas lingUisticas que permiten nombrar en femenino y masculino a unas 'y otros
para evitar el sexismo en el uso de la lengua.
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Con fundamento en las Orientaciones Generales y los Mecanismos para
la Evaluacion y Actualizacion Permanente del Plan de Estudios Actudlizado
del Colegio de Ciencias y Humanidades de la UNAM, los Lineamientos
para la evaluacion curricular en el Bachillerato de la UNAM, aprobados
por el Consejo Académico del Bachillerato (CAB) el 19 de abril de 2001,
el Marco Institucional de Docencia aprobado por el Consejo Universitario
el dia 6 de octubre de 2003, y el articulo 67 del Reglamento Interno del H.
Consejo Técnico del Colegio de Ciencias y Humanidades, el propio Con-
sejo Técnico, en su sesion ordinaria del 15 de febrero de 2006, tomd el
siguiente:

Acuerdo

“SE APRUEBAN los documentos presentados por la Comisién Per-
manente de Planes y Programas respecto a la Orientacién vy
Sentido de las dreas de Matematicas, Ciencias Experimentales,
Histérico-Social y Talleres de Lenguaje y Comunicacion del Plan
de Estudios Actualizado”.

Estos documentos tienen un cardcter orientador para la docencia y la
formacion de profesores. Podrdn ademds desarrollarse y completarse,
segun las modalidades que el Consejo Técnico acuerde.
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